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Como pedagoga y antropéloga me he acercado al estudio de
la formacion del profesorado de educacion primaria, a partir
de las trayectorias de vida profesional de intelectuales que han
colaborado en la configuracion de la escuela primaria publica;
estudio en el que ahora me siento identificada como una ma-
nera de entender las practicas educativas de las que soy parte.

Conforme estudiaba la carrera de pedagogia, fui notando
que la docencia comprendia mds aspectos de los que veia sélo
en mis maestros. Me resultaba dificil iniciar un proceso reflexi-
vo sobre un plan de estudios, programa de ensefianza, el disefio
de una clase o el debate de una politica educativa.

En Chiapas trabajé en la zona zoque afectada por la erup-
cién del volcan Chichonal en 1982, y posteriormente me vin-
culé al trabajo docente en la Universidad Pedagégica Nacional,
en San Cristobal de las Casas. Esta experiencia profesional me
enfrentd a otras formas de convivencia fisica y social, pues
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el trabajo consistia en ensefiar aprendiendo mediante la metodologia de la
investigacion-accion participativa.

En esta época, tuve oportunidad de realizar un estudio sobre la vida y
obra pedagodgica de un profesor aleman que en la década de los afnos sesenta
fundé una escuela primaria, donde ensefiaba a nifios bilingiies y monolingties
a leer y escribir empleando metodologias propias, que muchos profesores en
1994 atin empleaban. Me preguntaba como era posible educar si desconocia-
mos quién o quiénes eran esos otros a los que debiamos educar; para qué y
como educar a aquellos que tienen una forma de vida tan distinta a la hege-
monica. Si bien es cierto que el pensamiento del brasilefio Paulo Freire me
inspiraba a conocer al otro, me di cuenta en Chiapas que conocia muy poco de
la vida de esos otros, y que en México habia muchas formas de ser otros, que
yo era sélo una mas de entre esas formas de ser.

Nuevamente en la Ciudad de México, me incorporé al trabajo en la UPN,
ahora en la unidad Ajusco. Mis intereses se centraban mads en la compren-
sién de otras realidades educativas de nuestro pais, que en el manejo de pro-
gramas de formacion con perspectivas de educacién nacional.

Al relacionarme profesionalmente con profesores, me he percatado de su
necesidad por conocer proyectos escolares que contribuyan a mejorar el tra-
bajo escolar, de ahi mi interés por conocer de manera mas profunda el proceso
de formacion de los docentes en este nivel educativo, y como participan en las
politicas educativas desde diversos contextos institucionales. Me ha interesa-
do cuestionarme sobre la formacién docente en la enseflanza primaria, en
tanto que este nivel de instruccion es principalmente responsabilidad de las
politicas publicas de los estados nacionales.

Me sorprendia —y ain me sorprende- el desenvolvimiento de los profe-
sores en los distintos ambitos sociales que los conforman como sujetos educa-
tivos: lugares de origen, entorno sociocultural, identidades, condiciones que
en lo particular aun me resulta complejo entender por la experiencia migrato-
ria que vivimos, no sélo del campo a las ciudades, también entre ciudades y
continentes. El origen de mis padres es Oaxaca, y personalmente he vivido
y sigo trabajando con profesores y estudiantes universitarios de distintas re-
giones étnicas del pais.

Pongo atencién en entender las dificultades pedagogicas e institucionales
que condicionan la comprension del profesorado al establecer vinculos de en-
seflanza y aprendizaje. Quienes hemos pasado por la escuela primaria publica,
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tendemos a pensar que la formacion inicia con la ensefianza de la lectura y la
escritura, saber las operaciones aritméticas y hacer las tareas que dan sentido
y utilidad a la vida familiar y social. Desde ese punto de vista, no es dificil su-
poner que existe un proceso al que todo docente se enfrenta reiteradamente,
aunque de manera Unica.

El sistema escolar favorece la formacion en ciclos y niveles educativos, di-
namica que responde a politicas de gobierno de sociedades modernas mas que
a intereses particulares de los educandos. Quise buscar respuestas en el pasado
y detenerme en las experiencias formativas de profesores normalistas; conocer
cémo trabajaban en las escuelas de la ciudad y del campo; cémo castellaniza-
ban, ensefiaban a leer y escribir sin que los estudiantes entendieran el espafol;
como trabajaban contenidos nacionales de manera uniforme, qué pensaban y
proponian los profesores de nuestro pais.

A través de la pedagogia he ido conociendo distintos modelos de ense-
nanza de diferentes épocas, enfoques y posiciones epistémicas empleadas en
distintas etapas de la vida de una persona. La antropologia me ha permitido
adentrarme al estudio de esas practicas como expresion sociocultural y politi-
ca de los pueblos y sus sistemas de ensefianza. La historia y la filosofia me han
ensefiado a conocer los fendomenos escolares y de formacién como procesos
de cambio, resistencia, tension y de rupturas que experimentamos en lo indi-
vidual y colectivo (Todorov, 2016).

El ya no pensar sélo a partir de la pedagogia me facilit6 incursionar en
el estudio de realidades educativas diversas; en la formacién profesional del
magisterio de manera no uniforme. En mis practicas escolares experimenta-
ba constantemente dudas sobre como debia ser la formacion pedagogica y si
comprendia las necesidades profesionales de los profesores.

Con esta motivacion, me dediqué a estudiar como era la formacién en
las escuelas normales cuando la politica educativa liberal en el gobierno de
Porfirio Diaz dio impulso a la uniformidad de la ensefianza en las escuelas
primarias publicas y en las escuelas normales. Me interesaron las formas de
participacion del profesorado que egresé de las normales de Jalapa y de la
Ciudad de México entre 1890 y 1900, y asi pude detectar cambios impulsados
por una politica de control y regulaciéon sobre qué y cdémo debia trabajarse en
las escuelas primarias oficiales la ensefianza racional y objetiva, asi como los
deberes morales y ciudadanos.
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En este proceso, me he percatado de mis limitaciones en el quehacer del
historiador, temia perderme al revisar archivos de revistas, periodicos, de ofi-
cinas publicas. Sé que a través del trabajo se cultiva el oficio, pero la formacién
de historiador sin duda ayuda a evitar algunos tropiezos. Los que nos acerca-
mos a la historia de la educaciéon desde otras experiencias formativas podemos
aprender el rigor del oficio, sin restarle creatividad al trabajo de problematiza-
cion e indagacion. A veces nos percibimos fuera de lugar y sin mucha claridad
del camino que emprendemos, pero he aprendido que el fenémeno educativo
nos acerca como seres humanos, reflexivos y propositivos.

En mi caso, el interés por reconstruir a través de la prensa especializada del
siglo x1x trayectorias de vida profesional de intelectuales preocupados por la
educacion publica, me ha llevado a vincular agentes educativos, cuyas acciones
e ideas atraviesan espacios locales que contribuyen a darle sentido a los procesos
de cambio social a través de la escuela y viceversa. Periodicos, revistas, asocia-
ciones cientificas y literarias, congresos, programas y libros escolares, reglamen-
tos, etc., asi como la propia migracion de intelectuales que acuden a formarse
o formar a otros en escuelas rurales y urbanas me ha llevado a tejer rutas que
siguieron profesores que al egresar de la Escuela Normal trabajaron en entida-
des como Jalisco, Guanajuato, Colima, Veracruz, Sonora, Chihuahua, Coahuila,
Tlaxcala, San Luis Potosi, Sinaloa, Puebla, Oaxaca y Tabasco, articulandose a
partir de las escuelas locales a una diversidad de formas de trabajo educativo.

En mis altimos trabajos he tomado los congresos pedagégicos celebrados
en distintos paises de América Latina y Europa a finales del siglo x1x para
identificar las preocupaciones tematicas y posturas de grupos de educadores
o intelectuales que impulsaron los sistemas nacionales de educacion basica; y
codmo desde las reflexiones de los docentes pueden develarse contradicciones
y posturas criticas que nos adentran en la complejidad de las practicas edu-
cativas. Ahora puedo senalar que al describir trayectorias profesionales me
apoyo de la prosopografia para analizar las relaciones sociales que sostienen,
adentrandome a los estudios de redes sociales en el campo de la historia de la
educacion (Roldéan, 2013; Schriewer, 2006).

En este camino reconozco a la Sociedad Mexicana de Historia de la Edu-
cacién como un andamiaje para el conocimiento de otras experiencias de tra-
bajo colegiado en el campo de la formacién y quehacer profesional de profe-
sores; sus historias y trayectos de vida me han acercado a otras perspectivas
metodoldgicas de la historia de la educacion.
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Asimismo, he aprendido a repensarme, a sentirme acompafnada en un
proceso continuo de formacion. En la perspectiva de Gadamer (2000), educar
significa educarse junto con otros; aprender a investigar es, por tanto, ademas
de un acto individual, una practica colectiva donde el lenguaje oral y escrito
nos permiten establecer didlogos como lectores que nos ayudan a entendernos
entre nosotros y a otros. Esta perspectiva me ha permitido mover prejuicios
aprendidos y asombrarme ante las semejanzas y diferencias de los actores edu-
cativos, reconocerlos como individuos y colectividades en sus debates, intere-
ses, posiciones, circunstancias y conflictos.

El camino me ha acercado a posiciones politicas e ideoldgicas que sub-
yacen en la historia de la escuela primaria publica en distintos contextos de
América Latina, y distinguir procesos (Quijano, 2012) que responden a las
particularidades de los congresos pedagogicos de América y Europa a finales
del siglo x1x. He tratado de entender el tejido intelectual y educativo que in-
fluye en el poder de las alianzas politicas, mirar las tradiciones y los cambios
de manera mas estrecha, los contenidos de ensefianza y libros escolares como
parte del motor escolar, donde circulan formas institucionales de control, dis-
criminacién, uniformidad, simulacién y tensién que son parte de nuestras
identidades nacionales.

Los textos de la prensa que analizo responden a practicas socioculturales
de sujetos concretos, los cuales ayudan a describir elementos de un fenémeno
educativo. Al leer las narrativas, busco entender la dindmica sociocultural y
politica que enfrentaban los actores, comprender como describen y analizan
su realidad; busco en el lenguaje preguntas que me acerquen a sus circuns-
tancias, conflictos, resistencias, desafios. El proponer hipotesis de trabajo me
ayuda a enfocar mi lectura en los textos y ser mds consciente de mis dudas y
supuestos tedricos con los que trabajo. Formular una pregunta sin entender el
contexto de los textos resulta una quimera, que lejos de iluminar un camino,
lo nubla. Desde mi experiencia, las preguntas de investigacién, asi como las
hipétesis, han guiado la lectura de los textos y construido narrativas de lo que
busco y encuentro.

Para ello, me parece conveniente dejarse guiar por quienes nos han en-
seflado a valorar el sentido comun y lo que denominamos intuicién, es decir,
aquello en lo que confiamos de nosotros mismos que nos ayuda a comprender
el mundo, hasta lograr sentir cierto extrafiamiento de aquello que suponemos
normal, entonces surge la pregunta y el interés por encontrar respuestas.
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Autores como Gadamer (2000) y Ricoeur (2013) han influido de manera
significativa en la manera de acercarme al concepto de formacién en educa-
cion y a los textos escritos. La hermenéutica de Gadamer me permite traba-
jar con el concepto de formacién como un proceso ontolégico, esto es, el ser
humano como acto in continuum movimiento; de modo que los actores edu-
cativos que analizo no sélo son, sino que lo son en los diferentes actos que los
conforman como intelectuales. La hermenéutica de Ricoeur me ha ensefiado a
ser sensible y flexible al dialogar con los textos, con ese “otro” cuyo contexto es
semejante y distinto al mio, y entender que ambos somos actores y narradores,
leemos textos e interpretamos nuestros actos y los de otros; en el habla esta el
acto, y en el discurso, un texto y un acto.

El estudio de la historia de la educacién me ha permitido transitar por ca-
minos que me han llevado a reconocer la alteridad y la mismidad; asumirme un
agente con facultades y limitaciones que, de manera responsable y respetuosa,
pretende ver en los textos de los otros un espejo que me remite a mi como otro.

Sin la sistematizacion de la informacion detectada no hubiera advertido
la complejidad de lo que estaba investigando. Pasar de la informacion al dato
requiere darle un sentido a lo que se busca, asi, los conceptos pasan a ser he-
rramientas para volver a darle sentido a mi propia realidad educativa, a mi ser
en formacion y a mis actos como formadora de profesionales de la educacion,
tomando como base los propios contextos.

Como antropdloga y pedagoga, me interesa conocer el presente de “el
otro’, a ese sujeto semejante y diferente a mi, aquél con el que me relaciono
afirmando, y a veces negando, su legado, sus tradiciones, sus costumbres. Los
procesos de formacidn son procesos de vida que traen a la historia de la edu-
cacién al presente. Creo que por eso a muchos profesionales de la educacion
nos inquieta y apasiona este campo de conocimiento. Acercarnos a los relatos
de vida de maestros, a los archivos escolares, a las revistas de educacion, para
encontrar respuestas de lo que somos y con frecuencia olvidamos.

Los textos con los que trabajamos nos trasportan a otras épocas y acortan
la distancia del tiempo y el espacio. La investigacion, en el caso de la historia,
genera nuevos conocimientos de nosotros mismos. En mi caso, el trabajo de
campo que he realizado ha sido desde entonces un “viaje” que me aproxima
a mi misma y a otros, que como yo, somos agentes educativos; como el oficio
del etndgrafo, me acerco al trayecto de vida de otro “viajero’, su historia perso-
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nal y colectiva, su contexto, y asi voy siendo parte también de la historia de la
educacién que construimos.

Concluyo esta reflexion sefialando que en mi formacion, la pedagogia,
la antropologia y la historia me acompanan en mi andar profesional. Me han
colocado en una perspectiva hermenéutica desde donde aprendo a hacer in-
vestigacion educativa, a relacionar elementos que nos dan sentido para enten-
dernos, reinventarnos como seres humanos y mantenernos alerta, vigilantes,
lo mads cercano a lo que la educaciéon nos permite crear de manera individual
y grupal, porque ahora entiendo que la investigacidn histérica no se hace en la
soledad, sino en el encuentro con los otros.

Reconozco que en no pocas experiencias profesionales mis encuentros con
la alteridad me han generado revuelos, choques culturales, aislamiento, conflic-
tos de identidad, descontentos; pero también seria falso decir que no he aprendi-
do de todo ello. Como pedagoga, antropologa e historiadora mi acercamiento
con el otro me ha dado oportunidades para comprender lo humano en su di-
versidad y restringir los parametros de uniformidad, control y seguridad que
falsamente buscamos como refugio.
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