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Los castigos: testimonios y sighificados desde los
recuerdos de alumnas y alumnos de primaria, 1970-1985

Punishments: testimonies and meanings
from the memories of primary school students, 1970-1985

Cirila Cervera Delgado ¢ Mireya Marti Reyes

RESUMEN

Hste trabajo tiene el objetivo de identificar y dar a conocer los castigos que profesores y profesoras de primaria publica aplicaban como pat-
te de su practica docente y, quizas, con la conviccion de que el castigo era normal y hasta necesario para que las y los alumnos aprendieran y
fueran disciplinados. El horizonte que exploramos es alrededor de 1970-1985, y construimos el objeto de estudio mediante la historia oral,
especificamente gracias a los relatos de cerca de cincuenta informantes claves que contactamos por cercanfa y conveniencia. La mayoria de
los relatos fueron obtenidos via una entrevista personal breve, y otros mas mediante una entrevista telefénica. Las respuestas nos condu-
jeron a categorfas como: tipos de castigos, causas del castigo y sentido o significado del castigo, que encajan perfectamente en la teoria de
Michel Foucault, y que corroboran los datos que reportan investigaciones previas sobre el mismo tema. Otros datos obtenidos son acerca
de quién castiga mas y a quién se castiga mas. Se concluye que el castigo estuvo siempre presente y era una practica normalizada, consentida
y aplicada también por la autoridad de la escuela, esto es, el director o la directora, y por madres y padres de familia. Nunca las y los entre-
vistados imaginaron que el castigo era una forma de violencia en su contra, e incluso lo consideran parte del quehacer pedagégico cotidiano
y hasta util para la disciplina y el aprendizaje.
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ABSTRACT

This study aims to identify and publicize the punishments that public primary school teachers applied as part of their teaching practice
and, perhaps, with the conviction that punishment was normal and even necessary for students to learn and be disciplined. The horizon
we explore is around 1970-1985, and we build the object of study through oral history, specifically thanks to the stories of about fifty key
informants that we contacted for proximity and convenience. Most of the reports were obtained through a brief personal interview, and
others through a telephone interview. The responses led us to categories such as: types of punishments, causes of punishment and sense or
meaning of punishment, which fit perfectly into Michel Foucault’s theory, and which corroborate the data reported by previous research on
the same subject. Other data obtained are about who punishes the most and who is punished the most. We concluded that the punishment
was always present and was a normalized practice, consented to and applied also by the authority of the school, that is, the principal, and
by parents. The interviewees never imagined that punishment was a form of violence against them, and even considered it part of the daily
pedagogical work and even useful for discipline and learning,

Keywords: Punishment, primary education, teachers, students, discipline.

Cirila Cervera Delgado. Departamento de Educacion de la Universidad de Guanajuato, México. Es Doctora en Historia por la Universidad
Auténoma de Zacatecas, Maestra en Investigacion Educativa por la Universidad de Guanajuato y Licenciada en Educacion Primaria por la Escuela
Normal Oficial de Le6n. Es Miembro del Sistema Nacional de Investigadores y cuenta con el Perfil Deseable ProDEP. Integrante del Cuerpo
Académico Consolidado “Educacién en la Cultura, la Historia y el Arte”. Sus lineas de investigacién son historia de la educacién, educacion y
género y formacion y curriculo. Cotreo electronico: cirycervera@ugto.mx. ID: https://orcid.org/0000-0001-8036-838X.

Mireya Marti Reyes. Departamento de Educaciéon de la Universidad de Guanajuato, México. Es Doctora en Ciencias sobtre Arte por el Instituto
Superior de Arte de Cuba (ISA). Actualmente es directora y funge como presidenta del Consejo Interinstitucional de Investigacién Educativa en
el Estado de Guanajuato (CIIEEG). Pertenece al Sistema Nacional de Investigadores, a la Unién de Escritores y Artistas de Cuba (UNEAC), a
la Asociacién de Educadores de América Latina y el Caribe (AELAC) y a la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacién. Cuenta con el Perfil
PropEP y es Lider del Cuerpo Académico Consolidado “Educacion en la Cultura, la Historia y el Arte”. Correo electrénico: mireya@ugto.mx.
ID: https://orcid.org/0000-0001-8959-7541.

Recibido: mayo de 2022 | Aprobado: septiembre de 2022 | Publicado: enero de 2023 17
DOI: https://doi.org/10.29351/amhev3i2.430 |



ANUARIO MEXICANO DE HISTORIA DE LA EDUCACION | Volumen3 | Ndmero?2 | 2023 |

18 |

Introduccion

La historia de la educacion documenta cémo la disciplina va de la mano con el castigo
en las escuelas. Estudios como los de Miriam Sonlleva (2019), Adilia Cruz, Adolfo
Diaz y Yesika Hernandez (2020), o Ericka De la Fuente y Carlos Recio (2004), entre
los mas recientes, recuperan, a través de la historia oral, con todo detalle, los tipos
de castigos, las causas y consecuencias que provocaban en quienes los sufrieron. El
primero se ubica en la época de la republica franquista en Espana; el segundo se
sitia en la década de los 70 del siglo XX en Nicaragua; el tercero muestra cémo los
castigos permanecen a pesar del cambio de modelos en Colombia, desde los dltimos
afios del siglo XIX y las primeras tres décadas del XX.

En el caso de México, Eugenia Roldan (2015, 2011) expone este tema para el
siglo XIX; en el cierre del siglo e inicios del XX, Cipriano Villalpando (2009) docu-
menta la disciplina y el castigo en escuelas primarias de la Ciudad de México. Por su
parte, Marfa del Carmen Gutiérrez y Bernardo Martinez (2019) hacen un excelente
ejercicio de recuperacion de los castigos que estudiantes de posgrado padecieron
durante sus estudios primarios.

En estas investigaciones, una constante es que el castigo fue practica cotidiana en
las aulas, y se identifican, con toda claridad, el castigo fisico y el castigo psicolégico
en las escuelas como instituciones en donde se aprende la disciplina con todo rigor:
“La organizacion/sistema escolar queda sujeta a una estandatizacion, a un modelo,
no solo a nivel arquitecténico (pandptico) sino también a nivel cronométrico y cro-
noloégico temporal” (Urraco-Solanilla y Nogales-Bermejo, 2013, p. 158). Por tanto, el
alumno que no se sujete a esa estandarizacion (tiempo y lugar) es un indisciplinado
y habra que castigar esa falta.

Desde la 6ptica foucaultiana, los autores en comento aseguran que

Aunque ese castigo se realice de forma sutil, no deja de tomar al cuerpo como objeto
y blanco de poder al que se manipula, educa, da forma, domina... con el objetivo de
producir seres utiles. Requisito imprescindible y a la vez consecuencia de este procedi-
miento de castigo (y de moldeamiento, en términos mas generales) es el desarrollo de
una serie de rasgos de caracter de los cuales el principal es la docilidad, la obediencia, la

sumisioén [Urraco-Solanilla y Nogales-Bermejo, 2013, p. 155].
En este contexto, las y los maestros ejercen un podet, que

...han convertido [en] derecho a castigar en una defensa de la sociedad, una correccion
orientada a reformar, a curar, a “volver bueno” al desdichado. El castigo se presenta
como algo inextricablemente unido a la propia naturaleza humana, a la necesidad impe-

riosa de corregir, de “normalizar” [Urraco-Solanilla y Nogales-Bermejo, 2013, p. 155].
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Asi pues, la practica de castigar en las escuelas no unicamente se normalizo, sino
que, incluso, era permitida por los padres de familia, quienes llegaban a entregar a sus
hijos “con todo y orejas para que aprenda”, de modo que “si no le hace caso, puede
usted pegatle... si quiere, yo le presto el cinto”.! Tales acciones de los maestros, los
padres no solo las aceptaban, sino que las reforzaban. Sonlleva (2019, pp. 28-37)

reproduce el fragmento de un testimonio que confirma lo anterior:

Los padres no se enfadaban como ahora. No creas que iban a reclamarle nada al maestro,
no. Si les regafiaba por algo serfa, ¢no? Y era la verdad... ahora un maestro no puede
regafar ni decir nada a un niflo, pero antes. .. le podfa meter un cachete y los padres no

decian nada... ha cambiado la vida en todos los sentidos [Felisa].

En México, Marfa Ana Valle-Barbosa, Marfa Guadalupe Vega-Loépez, Maria
Elena Flores-Villavicencio y Armando Mufioz-De la Torre (2014) documentan que,
en Guadalajara, “todas las escuelas contaban con un reglamento general, en el que
se refieren castigos y premios” (p. 65) que establecia 30 penalidades. Para seguir el
curso de las ideas anteriores, de la lista que ofrecen los autores, enfatizamos estos
castigos para los estudiantes: “Los retenfan y los encerraban en la escuela después
de las horas de trabajo; mas este castigo #o se aplicaba sin el consentimiento de los padres”
y “a los profesores se les solicitaba que trataran a los nifios con dulzura y suavidad,
castigarlos con moderacion y prudencia, y nunca cuando estén exaltados por la colera u
otra pasion” (p. 65). El subrayado, que es nuestro, no puede ser mas explicito: hay
colaboracion de las madres y padres de familia, y el castigo, aun cuando fuera mode-
rado y prudente, era consentido por reglamento.

Con estos antecedentes, nos preguntamos qué sucedia en las escuelas primarias
en México, si prevalecian los castigos y cual es el sentido que les otorgan —a través
del recuerdo— quienes los padecieron. El propésito general de la indagatoria es do-
cumentar los tipos, causas y sentido o significado que le otorgan al castigo quienes

lo vivieron siendo alumnos de primaria, en el periodo aproximado de 1970 a 1985.

Los castigos, presentes en la historia

Las pedagogias de la crueldad, segin la denominacién de Rita Segato (2018), no son un
fenémeno actual ni pasajero. Por infortunio, la historia de la educacién da cuenta
de como el castigo ha estado presente, e incluso de manera legal y legitima en las
escuelas, como sistemas sociales.

En un horizonte amplio, Gaudencio Rodriguez (2016), en un apartado de la pri-
mera parte de su libro Cero golpes, recorre un panorama por la historia del castigo fisico.
Ubica las primeras practicas en Babilonia, la antigua Grecia, Roma, Egipto e Israel.
Durante la Edad Media “los métodos de educacion y crianza eran duros e inflexibles:

estaban basados en el castigo corporal y en la represion” (p. 23). En los siglos XVI

! Frases recurrentes de
padres y madres de fa-
milia que escuché la
primera autora de este
documento, siendo pro-
fesora de sexto grado
en una escuela rural en
los ciclos 1992-1993 y
1993-1994.
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y XVII el “castigo se generalizo6 y, de ser considerado como una forma de educar y
marcar limites y normas, pasé a ser una forma de humillacién y manipulacion [...]
junto con una concepcidn autoritaria, jerarquica y absolutista de la sociedad” (p. 25).

El autor reconoce que durante el siglo XIX el castigo fisico disminuyé en Nor-
teamérica y Buropa, llegando a su prohibicion en el siglo XX, aunque “la mayoria de
los paises continuaron —y aun contindan— permitiéndolo cuando de nifios se trata”
(Rodriguez, 2016, p. 25). El siglo XXI ha visto florecer un enfoque de derechos y
de proteccion a la infancia, sin embargo, durante la centuria anterior, es posible que
escuelas publicas y privadas hayan sido recintos de castigo, siguiendo su misién de

disciplinar los cuerpos y las mentes, amoldandolos a lo que la sociedad requetfa.

La sociedad punitiva: marco de los castigos escolares

La escuela es fiel imagen de la sociedad que la crea y la sostiene. Como sistema, sigue
el disefio y el funcionamiento que le corresponden y rinde cuentas respecto de su
papel y obligaciones conforme se le exige. Asi pues, una escuela que castiga no puede
sino ser producto de una sociedad punitiva, concepto acuiado por Michel Foucault. Para
este autor, el sistema punitivo (penal) es una respuesta a la naturaleza de las luchas
que, en una sociedad, se desarrollan en torno del poder.

Los ya citados Mariano Urraco-Solanilla y Gema Nogales-Bermejo (2014) esta-
blecen una clara relacién entre la sociedad retratada por Foucault en 1gilar y castigar
(1975) y la escuela. El analisis lo hacen a través de los conceptos claves de disciplina,
castigo, docilidad, control del tiempo, el examen y el disefio del espacio como ejercicio
invisible del poder. Lamentablemente, concluyen que “el acceso masivo a la educacion
proyecto individuos homogéneos, ni auténomos ni imaginativos. Lejos de los retos
actuales de lograr una educacion para la diversidad y la creatividad” (p. 153).

Empero, antes de publicar [gilar y castigar, Foucault dict6 cursos en el College de
France, entre 1972 y 1973. Producto de la copia dactilografiada de esas trece clases

es el libro La sociedad punitiva. En esa época, le parecia al autor:

...que vivimos en una sociedad de poder disciplinario, es decir, dotada de aparatos cuya
forma es el secuestro, cuya finalidad es la constitucion de una fuerza de trabajo y cuyo

instrumento es la adquisicion de las disciplinas y los habitos [Foucault, 2016, p. 272].

Desde la visiéon pandptica, como “forma social general, que desborda amplia-
mente el marco de la prision” (Foucault, 2016, p. 343), la sociedad y la escuela son
caracterizadas como estructuras punitivas, en cuyo seno estan presentes las luchas
por el poder. El poder ejercitado en los alumnos es el poder del maestro/a, de la
escuela y del sistema. Por ejemplo, en Espafia, “la legislacion primaria franquista de
1945 dedica su articulo cien a la disciplina infantil, apuntando a que esta debia ser

activa, amoldada a la edad y que tendria un caracter preventivo” (Sonlleva, 2019, pp.
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21-37), con lo cual el castigo no solo se permite, sino que se legaliza y se legitima
(con la “autorizaciéon” de los padres).

En torno a estas ideas centrales presentamos las categorfas obtenidas de las
respuestas de nuestros informantes claves. Son los resultados que mostramos a

continuacion.

Un contexto escolar de 1970-1985 y sus protagonistas

Enmarcamos nuestra investigacion en el horizonte temporal aproximado de 1970-
1985, periodo de transicion entre los planes de estudio basados en los primeros libros
publicados por la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG) y
los emanados con un enfoque globalizador de las areas: Ciencias Sociales integro
las anteriores materias de Historia, Civismo y Geografia, por ejemplo. En algunas
escuelas primarias de organizacion completa, el cambio de libros llevé también a otra
organizacion en la plantilla docente,” de modo tal que los alumnos pudieron tener
cinco profesores en un solo grado de primaria, y no solamente el titular.

Conformamos la muestra invitando a personas cercanas que quisieran darnos
una entrevista en relacion con su escolaridad primaria, particularmente, recordando
los castigos que ejercian sus maestros. Adicionalmente acudimos a dos lugares de
reunion y transito peculiares en el vecindario: las canchitas de futbol, en donde cada
noche se congregan padres y madres de familia a ver jugar a sus hijos adolescentes
y jovenes, y el mercado de un barrio tradicional de Ledn, Guanajuato, México. El
criterio de inclusién fue unicamente que hubieran cursado la primaria completa du-
rante el periodo delimitado.

Entre abril y mayo del 2022 realizamos entrevistas a 48 personas, cuyas edades
oscilan entre los 48 y los 58 afios. Se trata de hombres y mujeres que estudiaron, en
su mayoria, la primaria y la secundaria; otros mas la preparatoria, y unos pocos lle-
garon a hacer una carrera universitaria. L.a mayoria de las mujeres atienden el hogar
y solo unas cuantas trabajan fuera de la casa como obreras o empleadas. Destaca el
caso de una enfermera.

Organizamos la informacion en tres categorias: tipos de castigos, causas de los
castigos y significado de los castigos, con la perspectiva transversal foucaultiana, y

conforme a este criterio presentamos los resultados.

Permanenciay manifestacion de la escuela punitiva

De acuerdo con las respuestas de las y los informantes, no hay una sola escuela, de
las 32 instituciones donde ellas y ellos estudiaron la primaria, en la que no se ejerciera
el castigo fisico y psicolégico. No hay diferencia tampoco en torno al régimen ni al

turno. El castigo, como practica disciplinaria, era una costumbre que no se cuestio-

2 En la primaria, cada

profesor, ademads de
ser titular en un grado
y grupo, dabamos una
materia a los demads gra-
dos, a partir de 3°. Asi,
yo daba Espafiol en mi
grupo, pero también en
4°, 5° y 6° Lupita daba
Ciencias Sociales en to-
dos los grupos, ademas
de ser maestra del otro
tercero; Graciela era
quien daba Matemati-
cas y Gabriel Ciencias
Naturales (Comunica-
cién personal de Lidia
Morales, profesora de
la escuela primaria “In-
dependencia” en Ledn,
Gto., 23 de febrero,
2021).
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naba por las autoridades educativas ni por los padres de familia; por el contrario, la
escuela se adjudicaba el derecho de conformar a las y los alumnos a una sociedad que
castigaba toda actuaciéon que no estuviera en su marco. El castigo, ademas, para ser

efectivo, debia dejar huella en el tiempo y la memoria.

El individuo que haya cometido la infracciéon quedara asi marcado por un elemento de
memotia y reconocimiento [...] Es al contrario lo que debe subrayarse, aun cuando este
sea cicatriz, amputacion, algo que gira alrededor de la verglienza o la infamia [Foucault,
2016, p. 23].

Que el castigo que las y los informantes recibieron quedo en sus memorias, esta
demostrado. Respecto a la humillacién, Silvia refiere haber recibido golpes en la ca-

beza con el borrador y en los gliteos con tablas y varas, ademas de jalones de cabello:

El profe de sexto llegaba cansado y de mal humor. Yo tenfa quince afios y ya menstrua-
ba, desde que estaba en tercero. El profe de cuarto también me pegaba bien feo. Yo
sentia mucha verglienza, porque se me subfa la falda por los azotes que me daban en
las pompas y sentia que hasta me salfa mas sangre. Entonces, pues no iba a la escuela

durante esos dfas [Silvia, 55 afios].
En el mismo sentido, Cristobal relata:

En sexto las nifias ya estaban grandes, hasta novio tenfan. Debi6 haber sido muy feo

que un profe las castigara, mas si era con golpes [Cristobal, 58 afios].

Las y los entrevistados no lo admiten abiertamente, pero es obvio que el recuerdo
de los castigos recibidos, por lo menos, les es incémodo. En otras pocas respuestas

2 << ) << 2> «<¢ >y ¢

les otorgan términos como “enojo”, “verglienza”, “pena”, “me chiviaba”, “no queria

<<

que me vieran mis compafieros”, “nunca lo conté a mis papas”, “regresaba a casa sin

querer hablar, agachado todo el camino”, etcétera.

Todos castigaban, por todo y con todo

Las maestras y los maestros eran igual de castigadores, segun las contestaciones re-
cibidas, aunque hay una leve inclinacion hacia los profesores y de grados mas altos:
“Los profes castigaban mas duro, pero también las profas”, “el profesor de sexto...
era muy malo. Pero también el de cuarto te pegaba”, “los maestros de los mas grandes,
como de cuarto hacia arriba”.

También hay una ligera diferencia en cuanto a que los nifios eran mas castigados
que las nifias: “A los hombres, porque no nos queddbamos quietos como las nifias”.
Quien faltara a la disciplina (que se confundia con estar quieto o guardar la postura
corporal indicada) era de los motivos mas frecuentes de castigo. Se sancionaba tam-

bién por pelear: “No eran en serio... bueno, a veces si, pero era a la salida, no en la
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escuela; si te cachaban, seguro te tocaban otros buenos golpes”, dice Martin, de 53
afios y quien solo cursé la primara en la escuela “Tierra y Libertad”, turno matutino,
1977-1983.

Los castigos fisicos eran de todo tipo, destacando los golpes con la mano, con el
borrador, con un palo, tabla, vara; aun el metro (parte del juego geométrico fabricado
de madera que solia estar en todos los salones) se convertia en objeto para castigar.
Cualquier parte del cuerpo era castigado: la cabeza con golpes, coscorrones o jalones
de cabello; las y los profesores jalaban las patillas y las orejas; daban palmadas en
hombros y espalda, y varazos en manos, gluteos, corvas, pantorrillas; daban pellizcos,
sobre todo en los brazos. Estos castigos los recibieron o los presenciaron el cien por
ciento de los entrevistados. Solo cuatro entrevistadas dicen no haber recibido nunca
algun castigo fisico.

Por otra parte, estaba el castigo psicologico, que iba desde las amenazas (con el
examen, la dificultad del siguiente grado o ciclo, o con el profesor “que es mas malo,
para ver si a €l le hacen caso”), pasando por los gritos (los entrevistados dicen que
las profesoras gritaban mas), hasta atemorizar (contando dichos de nifios muertos
y enterrados en la escuela, narrando que los nifios malos terminan muy mal y hasta
“Dios los castiga”).

En sintesis, los castigos fisicos y psicolégicos, en palabras de Foucault, tenfan el
objetivo de “marcar: dejar una cicatriz, poner un signo en el cuerpo [...] imponer a
ese cuerpo una disminucién virtual o visible, o bien, infligir una mancha simbélica”
(Foucault, 2016, p. 23). La cuestion pasa por dejar marcado el cuerpo visible o sim-
bélico, fisico o social, anatémico o estatutario, algo semejante a una huella.

Las respuestas también dan para una larga enumeracion de privaciones: del re-
creo, de participar en eventos especiales, de formar parte de algin equipo deportivo,
de estar en la escolta. Se castigaba prohibiendo comer, platicar con los compafieros,
jugar. Los profesores decomisaban objetos que podian distraer, como albumes (que
se iban completando pegando estampitas), libros que no fueran los de la escuela,
juegos de mesa (escasamente domind, oca, loterfa). En fin, las respuestas dan para
seguir ilustrando las pedagogfas del terror.

Por supuesto que no podia faltar el clasico “sacar del salon” o excluir. Foucault
describe que “la intencién, mediante esta tactica punitiva, es prohibir la presencia
de un individuo en los lugares comunitarios o sagrados” (2016, p. 22). El aula es un
lugar sacralizado por las practicas docentes, que se convierten en rituales a través
del establecimiento de las reglas: quien las viola no es digno de estar mas alli. Otros
castigos se inscriben en la misma categoria: poner de pie mirando a la pared (se esta
y no con los otros, sufriendo, ademas, del escarnio de ser observado) o pasar a la fila
de los “burros”. Entre las respuestas también encontramos expulsiones temporales,

aunque no definitivas, de las escuelas.
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Los castigos se aplicaban por una falta cometida, como no cumplir en tiempo
con las actividades, no llevar la tarea, no haber aprendido de memoria el cuestionario,
el dictado, el poema o las tablas de multiplicar y hasta por no llevar la cuota que se
habria solicitado. En este caso se aplica la categoria que Foucault refiere como “ot-
ganizar una indemnizacion, imponer una compensacion. En esta tactica, la ruptura
de la regla y la infraccién [...] va a suscitar una serie de obligaciones para la persona
a quien se considera infractora” (2016, p. 23). La indemnizacion era el consecuente
castigo: a falta de la tarea, dejar sin recreo, hacer planas y planas de la leccion, repetir
en tiempo extra hasta lograr la memorizacion, etc., y, casi siempre, mediaba un golpe.

En la categoria de encerrar (Foucault, 2016) ubicamos privar del recreo (los
alumnos permanecian enclaustrados mientras debfan gozar de tiempo libre), llevar
a la oficina de la direccion (que se convertia en una especie de celda) o prolongar el
tiempo lectivo después de la jornada regular. Esta accién era mas comun en el turno
vespertino (no habria limite para desocupar el salon) o entre el profesorado que tra-
bajaba doble turno en la misma escuela: los eventuales alumnos castigados del turno

matutino permanecian en la tarde con el profesor/a que habia sancionado la falta.

Castigos, ;para qué?

Las personas entrevistadas, aun con el tiempo que ha pasado desde que estuvieron
en la primaria, tienen recuerdos nitidos de los castigos que recibieron o presenciaron,
e incluso parece que no juzgan ni condenan a las y los profesores castigadores. Por
el contrario, casi admiten que eran merecedores de las penas, porque “me lo mere-
cia ‘por burro’. Yo creo que si servia, porque asi entendfamos y obedeciamos a los

<«

maestros”, “as{ guardaban silencio y se ponfan a hacer la tarea; entonces, el castigo

<<
b

funcionaba”, “los castigos servian para el orden y el cumplimiento”, “era formativo;
mi papa era el inspector en esa zona y siempre le of esos discursos”.

Hay otro grupo de apreciaciones, en sentido opuesto: “Los profesores castigaban
por todo; crefan que asf uno iba a hacer las cosas bien”, “me sentia con mucha pena;
no hablaba mucho con nadie; no tenfa amigas; a veces sonrefa, creo; no era bonito

»

ir a la escuela a que me reganaran y pegaran”, “nunca aprendi mas con golpes; una

que es burra, ni con golpes aprende”. Alejandro recuerda:

Era una costumbre, pero no creo que sirviera de mucho. Mi sobrina Juanita estaba en
el mismo grupo que yo y los profes la castigaban mucho... yo vefa que le daba mucha

pena, pero ellos ni en cuenta. No les importaba que ya estaba grande.

Como lo atestiguan las y los informantes, se confundian los efectos del castigo.
Todo indica que los maestros crefan que un golpe a tiempo puede ser util y saludable,
y los alumnos casi daban por hecho que, si no aprendian, no llevaban la tarea o no

recitaban la leccion, les tocarfa algun castigo. El castigo fue un artefacto pedagogico,
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indispensable en las practicas de ensefianza. Pocos estudiantes, en realidad, han to-
mado conciencia de que / letra con sangre no entra'y que los castigos les humillaban y
les marcaron para toda la vida.

Conclusiones

El castigo era parte de los métodos de ensefianza en la escuela primaria, aun bien en-
trada la segunda mitad del siglo XX. No importaba si el plantel era pablico o privado,
federal o estatal, o si se trataba del turno matutino o vespertino: en todas, las y los
maestros ejercian el castigo para los alumnos, como medida correctiva de conductas
y de promocion del aprendizaje.

Se castigaba por no cumplir con las actividades y tareas; por no llevar las cuotas
de cooperacion; por no sujetarse a los dictados de disciplina: no moverse, hablar, ver,
salvo que lo indicara el maestro, quien convertia el aula en un espacio sagrado donde
ejercia su poder. Cualquier transgresion era castigada aplicando sanciones que caen
en las categorias de excluir, indemnizar o compensar, marcar y encerrar, que Foucault
emplea para caracterizar a la sociedad punitiva de la que la escuela forma parte.

Por otro lado, se confirma que el castigo fisico y psicolégico era una practica
cotidiana y normalizada, reforzada por la actuacion de las autoridades educativas y
consentida por los padres de familia, y establecida hasta en los reglamentos, convir-
tiendo asf al castigo en una practica legal y legalizada.

Las y los alumnos no cuestionaban lo que era normal, percepcion 1égica, con-
siderando que era el tnico modelo pedagdgico que conocian. Si bien algunos se
muestran indignados y reconocen que el castigo les humillaba, la mayoria le otorga
valor para disciplinar y aprender.
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