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PRESENTACION DE LA
COLECCION HISTORIA DE 1.4
EDUCACION EN MFEXIcO

La historia es mas que pasado. Nuestro presente es la suma de todo
lo que fuimos, de lo que somos y lo que aspiramos ser. El futuro de
todos nosotros esta guiado por las decisiones que tomamos en cada
momento de la vida y por lo tanto no es resultado de la casualidad
o de la suerte. Somos lo que somos porque fuimos como fuimos
y seremos lo que estemos dispuestos a construir en este presente,
donde el contexto es determinante en las circunstancias y en la
manera en como actuamos ante las adversidades y oportunidades
que se presentan.

A nombre de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion
(SOMEHIDE), me complace presentar la coleccion editorial Hzs-
toria de la educacidn en México, que es resultado de un arduo trabajo
de promocién de actividades, gestion de recursos y concertacion
de voluntades; acciones emprendidas por un grupo de intelectuales
altamente comprometidos con el desarrollo del conocimiento en
el campo de la historia de la educacién. El tesén, entusiasmo y
compromiso con que se han sumado a esta tarea de difusion del
conocimiento es digno de resaltar y su resultado final se ve plasmado
en cinco volimenes tematicos —distribuidos en siete tomos— que
dan cuenta de procesos, sucesos, instituciones y personajes que han
forjado al sistema educativo en diferentes momentos y regiones
del pafs. Su concepciéon no obedece a la intencion de escribir “la
historia de la educacién en México”, sino que aspira a convertirse
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en una mirada —de otras tantas que puede haber— acerca de los
temas que abordan.

La apertura de un espacio de difusién como este ocurre en un
afio caracterizado por la incertidumbre, los cambios repentinos y
la angustia de una sociedad que enfrenta una de las situaciones de
salud mas complejas de la historia reciente, a causa de la pandemia
del virus SARS-CoV-2 (COVID-19) que ha trastocado todos los
aspectos de la vida social. En medio de este panorama complejo, las
y los historiadores de la educacion tenemos el deber de establecer
esos vinculos entre pasado, presente y futuro, que nos permitan
mantener el rumbo ante la adversidad. La historia debe servir para
repensar los temas educativos, visualizar los desafios que habremos
de enfrentar en las proximas décadas y valorar el papel que el co-
nocimiento histérico ocupa en los procesos de cambio.

Desde hace ya varias décadas, la comunidad académica que
integra la SOMEHIDE ha demostrado estar a la altura de las cir-
cunstancias y contextos que toca vivir y este momento no podia ser
la excepcion. En el ano 2002 un grupo de personajes destacados
decidieron dar rumbo a las actividades que desde afios atras venfan
realizando para fortalecer al campo de la historia de la educacion,
y marcaron un precedente importante al constituir una asociacion
civil que desde entonces no ha dejado de crecer y transformarse.

Quienes conformamos el Consejo Directivo 2019-2021 asumi-
mos el compromiso de continuar en ese camino y propusimos un
proyecto que fuera lo suficientemente amplio como para movilizar
el trabajo y voluntad de todos sus integrantes, en una tarea colectiva
que sumara la experiencia de personajes que han sido pilares de
nuestra asociacioén; con el impetu y la voluntad de las nuevas ge-
neraciones de historiadores que actualmente le dan nuevos brios a
este conglomerado académico y que —desde luego— son parte de la
promesa de continuidad y cambio en nuestro campo de actuacion
profesional.

A principios del 2021 decidimos impulsar un proyecto editorial
con el cualla SOMEHIDE cumpliera con el objetivo de fomentar la
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creacion, desarrollo y difusion del conocimiento en el campo de la
historia de la educacién; asi como en la tarea ineludible de promo-
ci6én y apoyo hacia la formacion de calidad de nuevos investigadores
y en la creacién de espacios que coadyuven en la apropiacion social
del conocimiento (SOMEHIDE, 2002).

La apertura de espacios de difusion del conocimiento no es algo
nuevo dentro de nuestra asociacion. Entre los afios 2004 y 2008
hubo un primer antecedente con la revista Menoria, conocimiento y
utgpia —que inicialmente funcion6 a manera de anuario— encabe-
zada por la doctora Oresta Lopez Pérez y en su consejo editorial
desfilaron las figuras mas representativas del campo de la historia
de la educaciéon en ese momento (Alfonso, Ramirez y Rosas, 2016).
Mas adelante, en el 2000, la revista cambi6 a periodicidad semestral
y se propuso convertirse en un medio de comunicacién mas 4gil y
frecuente entre la comunidad de historiadores, teniendo al frente
del comité editorial a la doctora Marfa Esther Aguirre Lora (Agui-
rre, 2000). Aunque la vigencia de la revista fue breve, pues dejo
de publicarse en el 2008, constituy6 el antecedente formal para la
actual Revista Mexicana de Historia de la Educacion, que se publica inin-
terrumpidamente del 2013 ala fecha (Civera, 2013). Mencion aparte
merece el Encuentro Internacional de Historia de la Educacion,
que actualmente representa el espacio de didlogo mas importante,
no solo entre los mismos integrantes de la SOMEHIDE, sino entre
los especialistas del campo a nivel nacional e internacional.

En esa linea de evolucion de las publicaciones, el actual Consejo
Directivo lanzé —en el 2019— una nueva revista electrénica deno-
minada Anuario Mexicano de Historia de la Educacion, que publicé un
nimero retroactivo al 2018 y posteriormente acumuld tres nimeros
mas. Su propoésito ha sido convertirse en un espacio de difusion
abierto e incluyente “donde todos puedan aportar algo que sirva
parala consolidacion de este campo de investigacion tan importante
para el desarrollo de la sociedad” (Trujillo, 2021, p. 13). En ese pro-
ceso de surgimiento de nuevas publicaciones, el factor de presion
mas importante ha sido el cambio en las dinamicas de produccion
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del conocimiento, en las cuales participan un mayor numero de
profesionales de la historia e historiografia de la educacién, que
demandan la apertura de espacios para dar a conocer sus hallazgos.

La tendencia de ampliacién de medios de difusion no obedece
solamente a factores externos. La evolucién natural de la SOME-
HIDE es un reflejo de la reconfiguracién del campo de la historia
de la educacion, pues la participacion de sus integrantes cada vez es
mas amplia y hoy “ha dejado de ser el grupo compacto de colegas
que compartfan utopias y proyectos. Actualmente los ideales se han
cristalizado y la participacion se ha vuelto numerosa, heterogénea
y plural” (Trujillo, 2020, p. 12); donde naturalmente los espacios y
proyectos con los que contdbamos deben transformarse para que
den cabida a las nuevas figuras que integran a una asociacion de
historiadores cada vez mas representativa geograficamente.

Luz Elena Galvan y Susana Quintanilla (2003) sefialaban, en
un volumen de la coleccion La investigacion educativa en México, que
en ese momento nos encontrabamos ante el nacimiento de una
comunidad de historiadores de la educacion dedicada a la recupe-
racion escrita del pasado de una manera cada vez mas elaborada.
Transcurridos ya casi 20 afios de esta afirmacion, podemos decir
que esa comunidad ahora se encuentra en pleno desarrollo y lo que
podemos esperar es una renovacion en las formas de acercamiento
a las fuentes y en las miradas teéricas para interpretar el pasado.
Aguirre y Marquez (2016) sefialan que estos cambios se reflejan
en las formas de hacer historia, pues se abandoné el enfoque
centrado en los acontecimientos a otro que vislumbra estructuras

y —actualmente— a uno

cuyo interés mayor es el estudio plural y diverso de los procesos pe-
dagdégicos y educativos. El trabajo historiografico, en consecuencia,
se desplazé de las estructuras a los actores; del sistema a las escuelas;
de los procesos educativos generales a los procesos de la vida escolar;
de las ideas a la construccion de discursos; de los casos a las politicas
culturales, y de la identidad nacional a la construccién de identidades

individuales y colectivas [p. 39].
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En consonancia con la idea anterior, la colecciéon editorial His-
toria de la edncacion en México viene a cubrir un hueco en los procesos
de articulacion del conocimiento a nivel nacional y se centra en estas
nuevas formas de hacer historia con una mirada mas incluyente
y diversa. La coleccion redne a un importante nimero de autores
con diferentes perfiles académicos y procedencia institucional, que
dan como resultado un producto académico bien elaborado y con
pluralidad de visiones.

La tarea de emprender un proyecto de esta naturaleza no ha
sido facil. Primero fue necesario estructurar una propuesta editorial
lo suficientemente solida como para lograr que la mesa directiva de
la SOMEHIDE diera su anuencia para avanzar en su implementa-
cién. Después hubo que lanzar una convocatoria interna, dirigida
exclusivamente a miembros asociados de nuestra agrupacion, para
que realizaran las propuestas de coordinadores de volimenes tema-
ticos, quienes tendrian la responsabilidad de plantear una tematica
marco sobre la cual fuera posible identificar investigadores que
eventualmente contribuyeran con propuestas de capitulos o que
se pudieran sumar en las tareas de integraciéon de dicho volumen.

En el proceso de designacion de coordinadores de volumenes
tematicos se ocuparon los primeros meses del 2021. La respuesta
de la membresia de nuestra asociacion fue muy notable y se reci-
bieron cinco propuestas que luego fueron discutidas al interior del
Consejo Directivo y finalmente se decidié que las posibilidades del
proyecto permitfan datles cabida a todas.

La diversidad de tematicas corresponde con aspectos centrales
de la historia de la educacion que han tomado auge en los ultimos
afios y el perfil de los coordinadores no dejaba duda alguna de que
la aventura llegarfa a buen puerto, pues todos cuentan con amplio
reconocimiento, no solo al interior de la SOMEHIDE, sino en la
comunidad de historiadores de la educacién a nivel nacional. La
doctora Guadalupe Cedefio Peguero propuso el tema de Historia de
la edncacion novobispana y decimondnica; quien escribe esta presentacion
junto con los doctores Francisco Alberto Pérez Pifién y Salvador
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Camacho Sandoval nos abocamos a La educacion socialista en México:
revisiones desde los estados y regiones; las doctoras Stefany Liddiard Cat-
denas y Cirila Cervera Delgado y el doctor Guillermo Hernandez
Orozco se ocuparon de La educacion en México desde sus regiones;
mientras que las doctoras Ana Marfa del Socorro Gatcia Garcia
y Julieta Arcos Chigo propusieron un volumen sobre La educacion
moderna: textos escolares y profesores normalistas en México.

En la designacién de coordinadores cabe resaltar la partici-
pacion de la doctora Elida Lucila Campos Alba, quien venfa im-
pulsando nexos de la SOMEHIDE con el Centro Internacional
de la Cultura Escolar —que atinadamente dirige el doctor Agustin
Escolano Benito— para que se suscribieran acuerdos de cooperacion
entre grupos de investigadores de México y Espafa. Inicialmente
ya se habia firmado un convenio entre ambas instituciones, pero
el marco de este proyecto fue el espacio idoneo para dar forma a
actividades concretas sobre las cuales pudiera iniciar esa dinamica
de colaboracion, y precisamente la quinta propuesta de la colec-
cion retomo el tema de Cultura escolar y patrimonio bistorico educativo
Méxcico-Espana.

Una vez delineado el eje de trabajo de la coleccién, el siguiente
paso fue abrir una convocatoria pablica, en la que tuvieran la opor-
tunidad de participar académicos a lo largo y ancho del pafs, donde
el unico requisito serfa la especializacion de las y los autores en cada
uno de los temas propuestos. Es de hacer notar el entusiasmo y
difusién que los mismos miembros asociados de la SOMEHIDE
dieron a la convocatoria —lo cual se refleja en el numero de parti-
cipantes—y el profesionalismo con que se sumaron al proyecto. En
el periodo de mayo a agosto del 2021 se llevo a cabo la recepcion
de propuestas de capitulos y la sorpresa para el grupo de trabajo
fue que se recibi6 cerca de un centenar de escritos.

La dinamica de trabajo en cada uno de los volimenes estuvo
matcada por sus coordinadores y la distribucion de temas en algu-
nos casos obedeci6 a un proceso planeado y organizado a partir de
seminarios de trabajo, mientras que en otros la estructura estuvo

14
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dada por la libre adhesion de los autores a las tematicas propuestas
en las convocatorias individuales de cada volumen. Sin importar
estas caracteristicas, el resultado final fue un texto que concentra
los avances, tendencias y perspectivas del campo de la historia de
la educacién desde diferentes miradas y enfoques.

La coleccion Historia de la educacidn en México viene a colocar-
se como una propuesta de trabajo que la Sociedad Mexicana de
Historia de la Educacion pone en manos de la comunidad acadé-
mica dentro y fuera de México, con el firme propésito de generar
procesos de didlogo y de enriquecer nuestro campo investigativo.
Estamos conscientes de que hay muchas tematicas mas que mete-
cen quedar plasmadas en otros volumenes, pero cabe senalar que
este es un primer ejercicio que esperamos que tenga continuidad
para que nos permita seguir construyendo otras historias de la
educacion en México.

Dr. Jesus Aporro TrujiLLO HOLGUIN
Presidente del Consejo Directivo 2019-2021
Dicienbre del 2021
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INTRODUCCION

Los trabajos que conforman este volumen 3, La educacion en México
desde sus regiones, se adscriben al proposito de documentar la historia
de la educacion de acuerdo con las circunstancias que presenta cada
region, en donde las fronteras pueden denotar también vincula-
ciones y son una muestra panoramica del devenir de los procesos
educativos gestados en distintos espacios geografico-temporales de
nuestro pafs. Si bien no completamos una obra que cubra todas las
entidades federativas, los capitulos dan cuenta de manera significa-
tiva sobre esta conformacion al interior de la Republica mexicana.

Los capitulos se distribuyeron en dos tomos, en los que se
refleja el interés de la comunidad de historiadores de la educacion
en México por los proyectos dictados a nivel general, a través del
crisol de la identidad particular y propia, y las iniciativas que gestan
personas y colectivos locales, conscientes de la transformacion de
las distintas regiones.

El volumen, en sus tomos 1 y 11, concentra trabajos elabora-
dos en los contextos de Chiapas, Chihuahua, Durango, Estado de
México, Guanajuato, Hidalgo, Jalisco, Morelos, Oaxaca, Puebla,
Querétaro, San Luis Potosi, Veracruz y, por supuesto, la Ciudad de
México. La totalidad de los textos se organizan en cinco tematicas:
desarrollo educativo en sus diferentes épocas; educacion y arte;
educacion, instituciones y gremios; fronteras y vinculaciones, y
trayectorias, actores y magisterio.

Finalmente, como ejercicio inductivo, cada uno de los capitulos
se centra en el analisis de la historia de la educacién en el ambito
regional en donde se gesta. En ellos se profundiza en las condi-
ciones del espacio geografico, lo que les otorga un cariz especifico
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y diferenciador entre las demads posibles, para que, a la larga, las y
los lectores puedan configurar un México diverso y, por lo mismo,
extensamente rico, que invita a conocerle desde la historia de la

educacion.
StEFANY LIDDIARD CARDENAS

GUILLERMO HERNANDEZ OROZCO
CIriLA CERVERA DELGADO
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PROLOGO

MucHos MEXIcos,
MUCHAS EDUCACIONES

El tercer volumen de Historia de la educacion en México, La educacion
en México desde sus regiones, constituye, para el lector no nacido en
su suelo, una suerte de paralelo en el nivel del texto a lo que se
despierta en el imaginario, de modo casi instantaneo, cuando de
México se trata. Un libro con traza de continente para un pais
continente serfa la primera manera de formular el impacto de una
obra amplia, variada, generosa en matices, escalas geograficas y
tiempos: un ejemplo, a través de sendos tomos, de que, en lo que a
educacion respecta, en este caso se cumple y ratifica esa fascinacion
reflejada en el titulo del clasico libro de Lesley Bird Simpson de
1941: Many Méxicos. La prosa gringa y emotiva del gran profesor
de Berkeley sefial6 las peculiaridades de la compleja armadura
geologica, geografica y climatica de México como punto de entrada
para una interpretacion afectuosa, aunque también critica, de su
historia y su cultura. Surge una reminiscencia de esa diversidad que
impact6 a Simpson cuando se emprende la lectura de los dos tomos
que componen este volumen, ya que, si bien remiten a un dominio
comun que es la educacion, también se trasluce en ellos la mirfada
de materializaciones de ideas pedagodgicas, politicas educacionales,
maestras y maestros, instituciones y actores, todos mediados por
los temperamentos locales, en un viaje que se traza desde Baja
California a Chiapas y que se domicilia cronolégicamente en los
siglos XIX y XX.
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Compilado por las y los académicos Stefany Liddiard Carde-
nas, Guillermo Hernandez Orozco y Cirila Cervera Delgado, este
volumen abarca una interesante diversidad de temas, estructurados
en secciones, cada una de ellas compuesta de un nimero variable
de contribuciones de investigadoras e investigadores. En los dos
tomos figuran sendas secciones tematicas tituladas “Desarrollo
educativo en sus diferentes épocas” y “Educacion, instituciones y
gremios”, que le brindan al conjunto del volumen una suerte de
columna vertebral. A su vez, en el tomo I aparecen las secciones
“Fronteras y vinculaciones” y “Trayectorias, actores y magiste-
rio”, mientras que en el II se presentan contribuciones agrupadas
bajo el rétulo de “Educacion y arte”. No es tarea facil, imagina el
lector, darle coherencia a una tan amplia variedad de asuntos. Del
mismo modo, tampoco debe haber resultado sencillo generar una
estructura comun para el conjunto de las contribuciones, lo que se
manifiesta en que algunas siguen esquemas singularmente rigidos
de formulacién explicitando objetivos, contenidos, metodologia y
conclusiones, mientras que otras optan por un formato mas libre
(y mas amable para el lector, agregarfamos). Imaginamos que esas
diferencias obedecen a las distintas culturas académicas prevalecien-
tes en espacios tan plurales como los que conforman el volumen.
Del mismo modo, reflejan una tension interesante (y, agregarfamos,
ambivalente en sus consecuencias) en la produccion en historia
de la educacion: la que existe entre académicas y académicos que
escriben sobre ella desde un sitio epistemol6gico marcado a fuego
por la educacién como eje analitico y la de quienes lo hacen desde
un lente propiamente historiografico, cuya modulacién integra mas
explicitamente dimensiones econémicas, politicas y sociales. Esa
tension (a la que no queremos calificar como un problema, en el
sentido popular y negativo que se le da a esta palabra) también pro-
duce textos con importantes matices en cuanto a su aproximacion
tedrica y metodolégica alas fuentes y, del mismo modo, disimiles en
su toma de conciencia explicita y la correspondiente tematizacion
respecto a la escala regional a la que atienden.
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Los dos tomos que aca presentamos forman parte de una
empresa mayor que alcanza cinco volumenes y que puede consi-
derarse, a primera vista, como el esfuerzo editorial mas extendido
del dltimo tiempo por abordar una tematica que, en el marco de
una historiografia de la educacion con sélido desarrollo como es la
mexicana, ya ha recibido atencion en ocasiones anteriores. Asi, por
ejemplo, baste sefialar a titulo de ejemplo Miradas a la historia regional
de la edncacion, obra coordinada por Lucfa Martinez Moctezuma y
Antonio Padilla Arroyo en el afio 2006.

Una de las primeras constataciones que surge tras la lectura
de los dos tomos que componen este volumen es el desafio con-
ceptual implicito que supone plantearse la tarea de elaborar una
historia de la educacién que sitde su objeto en el ambito regional.
En primer lugar, se debe remar contra la corriente de la tradicion
historiografica que ha puesto en el meollo del deber de las y los
historiadores la tarea de sustentar las bases de cohesion del Estado
nacion. Asi, es sabido que las historias generales de la educacion que
probablemente mas recordamos en primera instancia son aquellas
que sirvieron al proposito de expandir la idea legitimadora de la
educacion como accion unificadora del Estado. Ello no es extrafio,
dado que la historiografia en general cumplié esa tarea durante
el siglo XIX y buena parte del XX. Sin embargo, las profundas
transformaciones que ha sufrido la disciplina en general y que se
han dado en el campo especifico de la historia de la educacién en
particular han llevado a un creciente desapego del ambito estatal y
nacional como marco de analisis. .a misma crisis del Estado nacién,
atribuida entre otros factores a los embates de la globalizacion y a
las presiones de localismos atizados por reivindicaciones desde las
identidades territoriales, ha derivado en que haya un distanciamiento
del viejo molde estatal y nacional en beneficio de otras escalas de
analisis. Este volumen se inscribe, en buena parte de sus textos, en
ese nuevo horizonte.

En un interesante texto publicado en una reciente compilacién
de estudios sobre la historia de la educacion en Latinoamérica, la
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investigadora mexicana Ariadna Acevedo advierte acerca de los
riesgos implicitos en el abandono apresurado de la referencia del
Estado y de la nacion para el analisis histérico en educacion. Par-
tiendo de la base de que debe reconocerse el efecto vigorizador que
ha provocado para la historiografia la liberacion respecto a la jaula
de hierro del Estado como concepto eje, Acevedo destaca qué es
lo que se ha ganado con esa emancipacion: “la idea de un Estado
nacién que unilateralmente disefia e impone la escuela puiblica
moderna se ve cuestionada al mostrarse la participaciéon de una
diversidad de actores, cuyas acciones y ambitos pueden romper
con las dicotomias habituales de Estado versus sociedad; pablico
versus privado; nacional versus extranjero” (Acevedo, 2019). Sin
embargo, la pérdida de vista absoluta del ambito de lo estatal y lo
nacional pone en riesgo una comprension mas acertada e integral de
los procesos que, gracias al abandono de la perspectiva tradicional,
han emergido ala vista de las y los investigadores. Asi, sobrepasar al
Estado nacién “por arriba” puede ayudar, sin duda, a comprender
de mejor modo ciertos fenémenos que la historia global y la historia
de las circulaciones o entanglements han iluminado: transferencias de
ideas y bienes educativos, condicionamientos de politicas nacionales
de educacion, entre otros asuntos. Por otro lado, el desborde “por
abajo” de la perspectiva centrada en el Estado nacion faculta para
observar con una nueva lupa analitica los fendmenos educativos
en su dimension local, provincial, regional, en la que es posible,
por ejemplo, rescatar con mayor frecuencia la capacidad de agencia
de actores concretos como gremios, grupos étnicos, sociedades,
individuos, etc. Con todo, nunca debe dejarse de lado la comple-
mentariedad de las escalas de analisis, pues se corre el riesgo de caer
en una historia marcada por el afecto del localismo, entendiendo a
este en uno de los sentidos que nos sefiala el Diccionario de la RAE:
“Preocupacion o preferencia de alguien por determinado lugar o
comarca” (RAE, 2021). Esto puede implicar unas anteojeras me-
todoldgicas, tedricas y epistemologicas que redunden en discursos
reivindicadores de una singularidad que, usualmente, no es tal o no
lo es tan radicalmente como se quiere presentar.
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Dado el significativo nimero de capitulos que se incluye en
los tomos de este tercer volumen, I.a educacion en México desde sus
regiones, resulta complicado referirse a cada uno de ellos en el es-
pacio acotado de este breve prologo. Abandonada esa idea, sf es
mas viable, en los proximos parrafos, hacer algunas referencias y
comentarios sucintos a algunas contribuciones especificas, sin que,
por supuesto, las omisiones a otras impliquen de manera alguna
una minusvaloracion de ellas. Lo que destacamos en lo que sigue
obedece a temas especialmente relevantes que una historia desde
perspectiva regional debe tener en cuenta.

Un asunto que emerge con naturalidad al pensar en una historia
de la educacion que privilegie la dimension regional es la interrela-
cién que existe entre localidad y metropolis o, st se quiere adherir
a enfoques mas estructurales, entre periferia y centro nacional. El
capitulo de autorfa del profesor Misael Armando Martinez Ranero
aborda este punto, en la medida que plantea una mirada que vincula
lo regional con lo metropolitano, a propésito de las deficiencias
sistémicas de la educacion en Durango, las que empujaban a los
estudiantes a migrar al Distrito Federal para continuar sus estudios
superiores. A través del recurso de la historia oral, se recompo-
nen los imaginarios regionales acerca de la movilidad social y las
oportunidades de una mejor vida. Muy adecuadamente, el autor
concluye que, en esta dialéctica entre provincia y centro, “la linea
centralizadora del Estado mexicano fue tan trascendental para las
regiones que, de manera simultinea, motivo los anhelos y generd
las imposibilidades”.

LLa mirada regional se construye atendiendo al desarrollo de una
realidad historica que puede ser pensada como una urdimbre cuyos
hilos son, aunque no siempre se tenga en cuenta, lo global, lo nacio-
nal y lo propiamente local, combinados en tonalidades y cantidades
disimiles y contingentes al tiempo de su confeccion. La variacién
de lo general, del propésito declarado como curriculo o saber de
orden nacional, resulta interesante de observar en casos como el
del Estado de México y la ensefianza de la botanica, disciplina de
valor cientifico y punta de lanza de las concepciones moderniza-
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doras a fines del siglo XIX e inicios del XX. En su estudio sobre
el Boletin del Instituto Cientifico y Literario “Porfirio Diaz” (BICLPD),
Rodrigo Vega y Ortega Baez da cuenta de la apropiacion local de
esos saberes para el caso de la educaciéon mexiquense “mediante
los programas de las asignaturas, los elementos teéricos y practicos,
la metodologfa botanica aplicada a la flora del Estado de México,
las tendencias explicativas como el darwinismo y el lamarckismo,
entre otros aspectos”.

Observar los desarrollos de los sistemas educativos desde los
bordes del territorio involucra también una atencion a los flujos
fronterizos y, por ende, a la dimensién trasnacional que puede
adquirir la educacion en espacios de transicion y disputa de sobe-
ranfa. En tal sentido, resulta interesante el aporte que se presenta
en el capitulo escrito por la profesora Brenda Hernandez Cazares,
quien aborda el transito de la educacion en Baja California desde
un régimen con importantes grados de autonomia hacia uno
sustentado en su federalizacién. En el escenatio de las primeras
décadas del siglo XX, la federalizaciéon o “mexicanizacién fue un
reflejo de las preferencias de las familias y los nifios por educarse
en California, Estados Unidos; lo que a su vez fue un problema
por las politicas educativas que se desarrollaron en esa zona como
la ‘americanizacién’ de la poblacién extranjera que estudiaba en
escuelas estadounidenses”.

Un ndcleo de problemas histéricos que ha adquirido carta
de legitimidad desde ya hace varias décadas es la reconstruccion
comprensiva de las diferencias impuestas por las economias de
género, que inciden en los destinos vitales de quienes quedan ads-
critos y adscritas a ellas en condiciones que deben obedecer como
fragmentos dentro de una corriente mayor o atreverse a desafiar a
contramano de la mayoria y la inercia. En el caso de las mujeres de
Guanajuato durante buena parte del siglo XX, objeto del capitulo
escrito por las profesoras Cirila Cervera Delgado y Mireya Marti
Reyes con fuerte apoyo en testimonios orales, se deja ver el peso
de los factores geograficos y econémicos en la distribucion de los
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servicios educativos en la entidad, lo que los convierte en “mas que
una escenografia en la historia de las mujeres: son un guion que
dicta la conformacion de la trama vital. Los testimonios corroboran
el peso que una categoria como el contexto geografico y, por tanto,
sociocultural, ejerce sobre la educacion de las mujeres”.

El estudio de las formas de organizacion gremial y de la cons-
truccion de identidad profesional del magisterio es un campo que,
por cierto, puede alcanzar importantes beneficios al ser mirado
desde una perspectiva regional, en la medida que brinda espacios
para narrativas que desenvuelven intrigas que fusionan lo individual,
lo colectivo y un medio geografico discreto. En su capitulo acerca
de los profesores en el Estado de México, el destacado historiador
Carlos Escalante Fernandez entrega interesantes pistas acerca de
cémo se despliegan “tacticas propias con el doble objeto de mejo-
rar sus condiciones de trabajo y de vida y para ganar margenes de
accion frente a los mecanismos de vigilancia gubernamentales y la
mirada escrutadora de los padres y madres de familia”. Un espacio
de analisis acotado puede brindar mejores o mas claros indicadores
de la capacidad de agencia de un colectivo, en este caso los maes-
tros, frente a los diferentes 6rdenes que buscan mantenerles en su
calidad de actores subalternos.

En la multiplicidad regional de los muchos Méxicos, destacan
escenatios complejos y desafiantes para las pretensiones universa-
listas de determinados discursos pedagdgicos como sucedid, por
ejemplo, con los territorios de Chiapas durante la década de 1920.
Geografia desafiante, poblacion de mayoria indigena, Chiapas fue
un espacio complejo para la diseminacion de las propuestas de la
escuela activa inspirada en Dewey. La profesora Ana Karla Camacho
Chacén destaca esos entreveros entre lo global y lo local al comentar
que “los misioneros culturales, capacitados por quienes importaron
y adecuaron la teorfa pedagdgica de Dewey en México, eran los
encargados de difundir el conocimiento entre los maestros rurales
del pafs. No obstante, las interpretaciones de los maestros rurales
sobre los preceptos de la escuela de la accion eran diversos, pero
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en su mayoria se manifestaban a favor de ella y de los resultados
esperados, quiza con el afin de mostrarse comprometidos con los
lineamientos que la Secretaria de Educacion Publica les proponia”.
La ensefianza rural, un factor critico en la historia de la educacion
mexicana, aparece en este estudio como una frontera dentro de la
region chapaneca, siendo su expansion una trama compleja, llena
de contradicciones, matices y vericuetos propios de la variedad
humana y geografica de los territorios.

Los asuntos que han sido destacados como parte de los nu-
dos posibles de la trama de una historia regional de la educacion
mexicana no agotan, por supuesto, los temas presentes en estos
dos tomos que componen el presente volumen. Simplemente dan
cuenta de las posibilidades que abre a las y los investigadores la
mirada desde los territorios y las oportunidades que se les brinda
para enriquecer el campo disciplinario. Por supuesto que también
la historia desde las regiones puede cumplir otras funciones como,
por ejemplo, ser un soporte para la reivindicacion, la celebracion y la
memoria de colectivos, individuos o instituciones que han marcado
los trayectos educativos desde la region. Varios de los capitulos que
forman estos dos tomos satisfacen esa labor, con grados distintos
de entusiasmo laudatotio.

Un aspecto que recorre el conjunto de los dos tomos es la
rica variedad de fuentes con las que las y los investigadores han
elaborado sus contribuciones. Se aprecia que se ha empleado un
repertorio de documentacion de instituciones y organizaciones de
la escala regional, las que permiten ver muchas veces el afloramiento
de los matices locales respecto a las grandes lineas de la politica
educativa federal. Ademas, el uso de testimonios orales, en los casos
que ha sido posible y pertinente, permite a quien se asome a estos
textos la posibilidad de reconstruir la experiencia singular del hecho
educativo, en sus distintas modulaciones, en el plano de localidades
y espacios que tienen, a su vez, dimensiones y densidades institucio-
nales muy diversas. Zonas desérticas, espacios de montafia, valles
interminables, son los escenarios de la aventura de la escolaridad
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republicana en tiempos que también son variables, yendo desde
coyunturas muy acotadas de menos de una década a panoramicas
de amplio espectro. En todas ellas, desde la 6ptica de lo regional
y de las poderosas contradicciones entre capital, Estado nacién y
espacios locales, se hace nuevamente visible esos wuchos Méxicos a
los que aludiamos al abrir estas breves paginas introductorias a este
esfuerzo colectivo, que merece justo elogio.

Pasro Toro-Branco
Universidad Alberto Hurtado, Chile
Santiago de Chile, enero del 2022

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Acevedo Rodrigo, A. (2019). “Lo local, lo global y el persistente Leviatan. Las
escalas en la historia de la educaciéon”. En N. Arata y P. Pineau (coords.),
Latinoameérica: la educacion y su bistoria. Nuevos enfoques para su debate y su enseiianza
(pp. 103-117). Buenos Aires: Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad
de Buenos Aires.

RAE [Real Academia Espafiola] (2021). “Localismo”. En Diccionario de la lengna
espaiola. Edicion del tricentenario. Actnalizacion 2021. Recuperado de: https://dle.
rae.es/localismo?m=form (consulta: 27 ene. 2022).

27






DESARROLLO EDUCATIVO
EN SUS DIFERENTES EPOCAS






DISCURSOS Y PRACTICAS FORMATIVAS.
PRECEPTORES Y PRECEPTORAS DEL
ESTADO DE MEXICO EN EL PORFIRIATO

Carlos Escalante Fernandez

En este capitulo pretendo mostrar cémo a finales del siglo XIX
los maestros del Estado de México generaron tacticas propias
con el doble objetivo de mejorar sus condiciones de trabajo y de
vida y para ganar margenes de accién frente a los mecanismos de
vigilancia gubernamentales y la mirada escrutadora de los padres
y madres de familia.

El supuesto central que guia este trabajo es que en el Porfiriato
maestros y maestras transitaron del aislamiento entre ellos y ellas a
formas iniciales de organizacion y a practicas individuales y colec-
tivas que se fueron haciendo mas comunes y frecuentes entre ellos
y ellas, conformando asi un conjunto de saberes propios, proceso
que puede ser caracterizado como de formacion de la profesion de
ensefar. Por formacién no me refiero en este trabajo al concepto
en su sentido pedagdgico sino para aludir a la experiencia de los
sujetos sociales en el tiempo que les permite desplegar recursos
ante la situacion conflictiva por la que pasan en su condicion de
sujetos sociales subalternos.'

' Acudo al concepto de formacion acufiado por el historiador inglés E. P.

Thompson en su conocida obra The making of the English working class, editada
en 1963. Utilizo la versién en espafiol de 1989 (Thompson, 1989). El concepto
de formacién puede aportar a entender como los y las que ensefian llegan a

ser lo que son.
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Los rasgos aqui presentados forman una parte de ese proceso
de formacion de quienes ensefian. Este proceso, que dio origen
a saberes propios, se fue desarrollando a todo lo largo del siglo
XIX e incluso la primera década del XX, en paralelo al proceso
de conformacién del sistema de educacion, pero adquitié rasgos
fundamentales en el periodo del Porfiriato, pues permitié asumir
posiciones colectivas que en un momento posterior darfan paso a
organizaciones gremiales, momento que no es analizado en este
trabajo por razones de espacio. El proceso estudiado va ligado a la
creacion institucional de preparacion de maestros y maestras (acade-
mias pedagogicas, escuelas de artes y oficios y escuelas Normales).

Esta por hacerse una investigacion que muestre las dinamicas
laborales de los preceptores experimentados pero no normalistas
con laincorporacién de los y las primeras egresadas de las escuelas
Normales fundadas en Toluca a fines del siglo XIX. ¢Esta nueva
configuracion facilité la comunicacién entre los maestros y maes-
tras?, o, por el contrario, sgeneré mecanismos de competencia
que retrasaron la organizacion gremial? Las respuestas a estas in-
terrogantes solo podran darse a partir de investigaciones amplias y
profundas que tomen a este proceso de formacién en su conjunto.
En este texto solo se muestran ejemplos indiciarios de esa con-
formacion, que si bien se limitan a un periodo histérico, sugieren
formas de aproximarse al estudio global del proceso mencionado.

DE ACCIONES COLECTIVAS
Y DE DECISIONES INDIVIDUALES

La historiografia de la educacién de la entidad ha coincidido en
mostrar las condiciones dificiles en que vivian los preceptores en
el siglo XIX. Poca estima social, salarios bajos, pagos atrasados y/o
incompletos, descuentos por faltar a las academias, problemas con
autoridades y/o padres de familia son algunos de los rasgos mds
comunes que conformaron la experiencia en la que desarrollaban su
trabajo, la que condicionaba su accionar, y al mismo tiempo dejaba
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margen de maniobra para intentar cambiar su situacién laboral y
sus condiciones de vida.?

Como se ha documentado con detalle (Escalante, 1989, pp.
145-169), en 1880 los preceptores de Toluca cerraron las escuelas
de la municipalidad ante la falta de pago por parte del gobierno.
Se traté de una accién colectiva inédita. Es muy probable que la
comunicacion entre los preceptores y la preceptora de la Escuela
de nifias de la cabecera municipal y la decisién de cerrar los esta-
blecimientos haya ocurrido en la sesién sabatina de la Academia
Pedagdgica.’ Si bien en las dos horas de las sesiones se trataban
temas pedagdgicos, los paristas debieron aprovechar que se podian
reunir y comentaron en la sesion o fuera de esta sus condiciones
desesperantes porque llevaban varios meses sin recibir su pago.
Comunicada la decisién al gobierno y cerradas las escuelas el 10
de febrero, el gobierno respondié de manera rapida y contundente
y cesé a los 19 participantes (de 23 preceptores que trabajaban en
escuelas de la municipalidad). Ante tal decisién gubernamental
los preceptores dejaron de mantenerse unidos y buscaron salidas

2 De la bibliografia existente sobre esta problematica, vale la pena revisar el

libro de Bustamante (2014) sobre la primera mitad del siglo XIX en el Valle de
Toluca y para el Porfiriato el libro de Bazant (2002). Para el caso de profesoras
normalistas los textos de Campos (20106) y Castafieda (2020). Finalmente, para
una mirada que abarca de fines del siglo XIX a las primeras décadas del siglo
XX centrada en un municipio, véase el libro de Escalante (2014). Ejemplo de
cémo las exigencias del gobierno y las inconformidades de las comunidades
constituyen el marco en el que trabajaban los maestros en Bazant (1998).
Las academias fueron creadas por el gobierno para darles a los preceptores
y las preceptoras preparacion pedagégica y metodolégica, dado que la gran
mayoria de ellos eran “empiricos”, como se les denominaba cominmente.
Hacia 1894 ya tenfan un arraigo importante en la entidad. Asi un testigo de esa
época, Aurelio J. Venegas, describia las funciones de la Academia de Toluca,
por un lado facilitar la comunicacién de las ideas y discusion de los principios
educativos y “estudiar experimentalmente y discutir el valor de los diversos
procedimientos metodolégicos con el objeto de procurar el progreso de los
métodos de enseflanza que se siguen en las escuelas primarias” (Venegas, 1993,
p. 228).
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individuales diversas, con el objeto de recuperar sus empleos. Al-
gunos de ellos lograron su reincorporacion en otras escuelas, en
los siguientes meses. Incluso algunos de estos profesores paristas
con los afios lograron su jubilacion. Al parecer, otros mas dejaron
de trabajar en escuelas, pues en el ramo de Instruccién del Archivo
estatal han desaparecido. No falté quien buscé —y consiguio— el
apoyo de los padres y madres de familia de sus alumnos.

El caso de la preceptora Dolores Martinez es peculiar, no solo
por ser la unica mujer entre los paristas, sino porque decidi6 seguir
ensenando. En 1880 tenfa 26 afios y once de trabajar ininterrum-
pidamente como preceptora, es decir, comenzo su carrera a los 15
aflos de edad. Hay indicios de que fue de las primeras preceptoras
tituladas en la ciudad toluquefia (Méndez, 2007). Su titulo lo obtuvo
del Ayuntamiento de México. Contar con el titulo de preceptora le
permitfa recibir un ingreso nominal de $50.00 al mes (el mas alto
en la entidad para un preceptor o preceptora), aunque no siempre
el gobierno le cubtia ese monto.

Al ser cesada por haber participado en el paro, la sefiorita
Martinez decidié abrir por su cuenta una escuela particular en el
centro de la ciudad de Toluca, el Colegio de Nuestra Sefiora de la
Luz para Nifias. Mediante anuncios impresos Dolores Martinez
informaba la ubicacién de su establecimiento “en el Primer callejon
del Progreso o Jacome numero 137, ademas de que anunciaba que
“los precios seran convencionales y bastante médicos” (Escalan-
te, 1998, p. 165). Su escuela funcioné durante varios afios, con
asistencia numerosa de nifias. Ofrecia la educacién primaria y la
secundaria. Los ramos de la ensefianza primaria anunciados eran
“Urbanidad, Lectura Ortoldgica, las cuatro reglas de aritmética
(tedrico-practico), Escritura teérico-practica, Doctrina cristiana,
Gramatica castellana (primera parte), Historia de México y Costura
y tejidos de todas clases”, mientras que en la instruccién secundaria
ensefiaba “Bordados de todas clases, Gramatica castellana integra,
con analisis de sus cuatro partes, Doctrina explicada por Garcia
Mazo, Aritmética Métrico Decimal razonada por Oscos, Logica por
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Balmes, Algebra por Vallejo, Geogratia por Garcia Cubas, Francés,
tenedutia de libros, Dibujo natural y de ornato y musica vocal y de
piano” (Escalante, 1998, p. 165).*

Su esmerado trabajo como preceptora le abrié puertas en
otros lugares. Asi, por ejemplo, fue llamada a la Escuela Normal
de Nuevo Leon para ser jurado de examenes de corte y confeccion
(Nivoén, 2005, p. 265).

El descalabro sufrido por Dolores Martinez con su cese de 1880
no le impidi6 continuar ensefiando, aunque bajo otras condiciones
acotadas por la condicién de que su escuela era un establecimiento
particular. Pero aprovecho sus saberes pedagdgicos para conducir su
establecimiento, sin las presiones que suponfa estar en una escuela
publica, aunque quizas con los apuros econémicos por depender
de las cuotas de los padres de sus nifias estudiantes.

Los preceptores paristas perdieron sus empleos y evidente-
mente no consiguieron mejoras econdémicas, ni garantias de pagos
completos y oportunos. Las condiciones de falta de pago o su re-
traso, o percepciones recibidas incompletas prevalecieron durante
los siguientes 30 afios, tampoco hubo aumentos importantes en
los salarios, pero ya no hubo cierres de escuelas para presionat a
las autoridades. Lo anterior no signific6 la ausencia de otras formas
de protesta menos visibles y desafiantes. Los siguientes ejemplos
muestran algunas de esas acciones e ilustran lo complejo que re-
sult6 la participacion magisterial en la trama de la escolarizacion
en la entidad. Los ejemplos, tomados de maestros con muchos
afios de trabajo, tratan de dar cuenta de voces silenciadas, que
reflejan practicas, costumbres y creencias singulares que tuvieron
un importante papel en esta trama. La experiencia de trabajo les
ayudé a entender cémo manejarse ante las diferentes autoridades
y defenderse de ellas.

Ellistado de ramos de enseflanza permite apreciar las capacidades profesionales
de la preceptora y sugieren el manejo de varios libros que seguramente posefa.
Conviene aclarar que dichos ejemplos estin lejos de intentar generalizaciones
vilidas y solo pretenden contribuir a mostrar la utilidad explicativa de una
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CLEMENTE ANTONIO NEVE
Y SU APELACION A LA RESPONSABILIDAD

Respecto a la falta de pagos, hubo quienes visualizaron que con

el cumplimiento cabal en su trabajo se tenfa un argumento a fa-

vor del preceptor, lo que le evitatia problemas. Por ejemplo, el

preceptor Clemente Antonio Neve, un profesor singular por sus

multiples iniciativas,® en 1886, al iniciarse los trabajos de ese afio

de

la Academia Pedagdgica de Amecameca, que ¢l presidia, ante

la presencia del regidor del ayuntamiento y ante sus colegas de la

municipalidad, sostenfa que:

de

Somos preceptores de la Municipalidad, debemos asistir 4 las acade-
mias; si no queremos molestarnos, sera mejor renunciar, y dejarle el
empleo al que sepa cumplir. De aqui emana el atraso de los sueldos.
Y6 nunca he consentido que se me demore el honoratio. Aqui en
Ameca, nunca hé faltado 4 mis obligaciones de preceptor; abro la
clase en los dias festivos relijiosos, segun la ley, soy catélico y tengo
consiencia; y por lo mismo obedezco el precepto civil. Las academias
no han fallado, conmigo un sabado. Luego tengo accion para exijir se
me pague el sueldo puntualmente. Si otros preceptores lo toleran, yo
siempre he de cobrar mi sueldo; si aqui se me demorare, ocurriré al
Distrito de Chalco. Conozco mis derechos, he estudiado en el colejio
secundatio [Libro de actas).”

Clemente Antonio Neve hablaba desde su labor educativa

mas de 30 aflos como maestro y desde sus logros: “poseo una
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mirada centrada en la subalternidad. Lo que si muestran es que, contrario a lo
que se pudiera pensar, los maestros tuvieron un papel activo en la trama de la
escolarizacion, contribuyendo a la formacién de cultura escolar en la entidad.
El papel activo de Neve en las Academias y en la educacion puede verse en
Bazant (2002, pp. 274-311). Una mirada general de las academias en la entidad
mexiquense en Padilla (2006). Esta por aparecer la biografia de Neve (Bazant,
inédito).

En las citas textuales se ha respetado la ortografia de la época. En este trabajo
he recurrido a citas amplias como una manera de mostrar las expresiones utili-
zadas por los preceptores y preceptoras. Este recurso permite sugerir algunos

de sus rasgos de pensamiento profesional.
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biblioteca para el Majisterio, que me guia para mis funciones”.
Desde su actitud caracterizada, segin él, por la responsabilidad y
cumplimiento como preceptor, pretendia generalizarla a los precep-
tores de su academia, a los “distinguidos académicos™ les suplicaba
“puntual asistencia; porque el mismo derecho que tenga uno de no
asistir, tendremos todos. Si 4 algun preceptor se le exceptuare de
que no asista; todos reclamaremos la misma preeminencia”. Neve
aludia a las constantes peticiones de preceptores y preceptoras
dirigidas a las autoridades municipales y estatales para no acudir a
las sesiones sabatinas de la academia o que les permitieran llegar
tarde por la lejanfa de sus domicilios con respecto a la cabecera
municipal, peticiones que Neve conocia por haber trabajado en di-
ferentes municipalidades de la entidad. En numerosas ocasiones las
peticiones de los preceptores encontraban justificacién dada la falta
de caminos adecuados, los que existfan se volvian intransitables en
época de lluvias. No obstante, generalmente el gobierno rechazaba
las peticiones, salvo casos en los que les proponia dirigirse a la Aca-
demia de la municipalidad vecina que estaba menos distante que la
cabecera a la que correspondia la escuela del preceptor peticionario.

Ademas del cumplimiento responsable, Neve adicionaba la
necesidad de que el preceptor tuviera el conocimiento de las leyes.
Consciente de las criticas de habitantes de los pueblos, que conti-
nuamente decfan: “vamos 4 echar al preceptor”, el presidente de la
Academia hacfa gala de su conocimiento de la organizacion legal
de la educacion:

Hoy las escuelas dependen de las Juntas Directivas; y s6lo con plena
justificacion de causa, es separado el preceptor de su empleo. Por
lo mismo, cuando en este Santuario de las Letras, lo quiso profanar
una persona sin ningun caracter, elevé mi queja al Distrito, y acaso
lo hubiera yo hecho ante la Junta Superior del Estado; pero no fué
necesario. Hoy muy contento pronuncio mi discurso ante el represen-

tante de la instruccion primaria de la municipalidad. Y protesto que

¥ Neve se refetfa a los preceptores de su municipalidad como “académicos” por

acudir a la Academia Pedagégica que él presidia.
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si otra persona ajena que no sea de las designadas por la ley, quisiere
intervenir en mis actos de preceptor, me dirijiré al Sr. Gobernador

del estado, para que le imponga el castigo de su falta [Libro de actas].

Todos estos recursos narrados por Clemente Neve le permitian
no solo defenderse frente a posibles lesiones en sus ingresos sino
también contribuirfan a mantener asegurado su ambito de trabajo.
Habria que agregar que Neve habia logrado mantenerse en la en-
seflanza luego de la restauracion de la Republica a pesar de haber
sido condecorado por Maximiliano por su desempeflo, aunque no
consiguié mejorar sus bajos ingresos (Bazant, 2016).

1.OS MAESTROS AUXILIARES PETICIONAN:
“NO ANHELAMOS TMPOSIBLES”

Evidentemente, la larga y conflictiva trayectoria de Neve le per-
mitfa moverse de esa forma, pero otros preceptores que no tenfan
su trayectoria y posicion utilizaban tacticas diferentes. Es el caso,
por ejemplo, de los maestros auxiliares primeros y segundos de
las escuelas de primera clase de la ciudad de Toluca, quienes en
1906 decidieron dirigirse “respetuosamente” al Secretario Gene-
ral de Gobierno solicitando un aumento en sus percepciones. Lo
interesante no es tanto su intento colectivo como los argumentos
esgrimidos. Iniciaban su ocurso exponiendo “el problema delica-
disimo, que aun en nuestros dias, nilos mas grandes pedagogos, ni
los legisladores adelantados del pensamiento moderno, han podido
acertar satisfactoriamente en la practica de nuestras escuelas”, pues
“en el movimiento pedagogico, se han conformado en formular
sus leyes como buenos filosofos”.’

Para los nueve auxiliares firmantes, “el maestro de escuela,
en este campo dificil de elavoraciéon educacional hace algo mas
lavorioso” y apelaban a lo dicho por “un pedagogo: entre saber

9

Las siguientes citas estan tomadas de AHEM, 1905-1909. Cabe observar que
esta clasificacién del archivo (que data de principios de 1990) ha cambiado,

no pudiendo localizar el expediente para citarlo con la vigente.
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y saber ensefar, entre el saber y saber transmitir media profunda

diferencia”, por lo que

el maestro pues, si no necesita los conocimientos del sabio, sf los del
pedago6go, porque la actual sociedad mexicana reclama y con justicia
de nuestras escuelas oficiales primarias, todo petfeccionamiento ar-

ménico, para una vida futura, en el concierto individual como social.
De esta manera, proseguian:

el maestro de hoy, no es el de antafio, para llevar acabo la noble misién
que se le ha confiado y que despues de haber pasado por varias faces
evolucionando consagra toda una existencia honrada por cumplir con
lo que dijera el filésofo Julio Simén: “El maestro ejecuta una opera-
cién por la cual un espiritu forma un espiritu, y un corazén forma
un corazon’; ellos son los generadores del porvenir, que impulsados
por un gobierno liveral y progresista, ha dispensado hasta aqui, toda

su influencia y toda su proteccion supetior a todo elogio."”

De alli que observaran “que hay circunstancias imperiosas

y apremiantes en la vida practica, que nos impulsan obligados, 4

mejorar nuestra situacion, si no deplorable, si critica”, pero ademas

sefialaban que

hay otras exigencias que con justicia el gobierno impone y la socie-
dad demanda y es que: el exterior del Profesor debe ser decoroso y
presentable, tanto en la sociedad como en la escuela; y se pregunta
¢puede el Profesor, ser presentable ya no en sociedad, sino en la
escuela, con el maximo sueldo de noventa y siete centavos diarios,

unos'y sesenta y cuatro centavos otros?

Con esta argumentacion describfan una imagen propia y co-

lectiva.

Dado el modesto sueldo que disfrutamos, no anhelamos imposibles:

nosotros que traemos la profesién como una herencia innata de la

10

Al parecer los preceptores auxiliares se refieren al filésofo y politico francés
Jules Simon (1814-1896), quien se formé en la Escuela Normal Superior de
Parfs. Interesante anotar el uso de un autor como recurso de autoridad peda-
gogica que le daba fuerza a sus argumentos.
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clase desheredada de la fortuna, colavoradores humildes, obreros
resignados y silenciosos en la magna obra de perfeccionamiento y
progreso indefinido que el Gobierno se ha trazado [...] Y no obs-
tante, las horas fatigosas de trabajo constante, comenzando de 8 a
12 AM.y de 24 5 PM,, cubiertos por intermedios limitados de apa-
rente descanso, hay quien denigre el noble empefio y dificil papel del
maestro, predisponiendo ante la Supetioridad, por hombres de mala
fé e ignorantes y todo por un modesto sueldo ganado honradamente.

Por todo lo expuesto “lacénicamente” se decidian a acercarse
a “nuestro caudillo del progreso quien justamente puede ver y
apreciar desde tan alto criterio, serena imparcialidad y con mayor
desinteres nuestras apremiantes necesidades” para “que se nos
aumente un ovolo que justamente corresponda 4 nuestro trabajo,
como protector de nosotros los maestros encargados de la escuela
que es el taller que fortalece”.

La peticion fue desoida, asi que los maestros auxiliares siguie-
ron ensayando otras alternativas para mejorar econémicamente.
Asi, por ejemplo, uno de los firmantes, Isauro Mercado, se dirigia
al gobierno unos afios después, en marzo de 1909, solicitando “se
sirva hacerme efectiva la recompensa que marca el articulo 152 de
la Ley Organica vigente, por creetlo de justicia”.!!

El maestro se referia a la Ley Organica de la Instruccion
Primaria en el Estado aprobada en 1897 y vigente en 1909. El
articulo 152, incluido en el capitulo relativo a “Recompensas a los
profesores”, sefialaba:

Los profesores de las escuelas oficiales que hubieren llenado satisfac-
toriamente su encargo, distinguiéndose por su dedicacién y empefio
en la enseflanza, recibiran al terminar los primeros diez afios de
servicio, una medalla de bronce y un diploma, aumentandose 4 la
vez el honorario que disfruten en una cantidad equivalente al diez
por ciento de su monto: 4 los veinte afios, se haran acreedores a una

medalla de plata con el diploma correspondiente y 4 un aumento de

"' El expediente, aunque es de 1909, estd localizado en AHEM (1909[1905]). Las
siguientes citas estan sacadas de dicho expediente.
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honorario que equivalga al veinte por ciento de éste; y a los treinta
afios de servicio, dicho aumento equivaldra al treinta por ciento y la

medalla que recibird serd de oro [Ley Organical."?

De acuerdo con la informacién que proporcionaba el maestro
a las autoridades, este acababa de cumplir “diez afios de estar en
servicio como Pro.|[fesor] de Instrucciéon Publica Primaria en el
Estado; durante los cuales no se me podra notar ninguna interrup-
ci6on” y detallaba su trayectoria como profesor en escuelas de las
municipalidades de Temoaya y Toluca. Durante esos diez afios de
trabajo el maestro habia sido director de la Escuela de San Ildefonso
y de Santo Domingo, ambas de la municipalidad de Temoaya (en
el lapso de marzo de 1899 a enero de 1903) y auxiliar segundo en
la escuela Urbano Fonseca de la ciudad de Toluca (de 1903 a 19006,
con dos estancias de dias en la escuela Hidalgo de la misma ciudad).
Finalmente en agosto de 1906 habia conseguido pasar a ser auxiliar
primero en la escuela Morelos de Toluca, puesto que desempefiaba
al momento de cumplir sus diez afios de trabajo.

En ese lapso, los ingresos del profesor Mercado habian sido
las siguientes:'? en su primera escuela, en 1899 recibia 39 centavos
diarios, mismos que siguié ganando hasta 1903 cuando pasé a ser
auxiliar segundo en Toluca, mejorando sus percepciones al reci-
bir 64 centavos diatios, cantidad que continué percibiendo hasta
agosto de 1906, cuando aumento sus ingresos a 97 centavos diarios
al pasar de auxiliar segundo a auxiliar primero. Como se ve en su
trabajo de profesor, hasta ese momento el profesor Mercado me-
joré 58 centavos su percepcion diaria, lo que anualmente significd
pasar de percibir $142.50 anuales en 1899 a $419.75 en 1909. Con
la respuesta afirmativa a su peticion, Mercado pasé a percibir 11
centavos diarios mas a partir del 8 de mayo de ese ano.

12 Cabe la pregunta sobre el origen de este premio: ¢Una concesién gubernamental

o la respuesta gubernamental ante las presiones y peticiones de preceptores y
preceptoras?

Los datos de los salarios del preceptor Mercado estan tomados de los Presu-
puestos de Egresos del Tesoro Publico de 1898 a 1909 contenidos en diversos
tomos de la Coleccién de Decretos del Ejecutivo.
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Un obstaculo significativo para la unidad de los preceptores
y de las preceptoras estaba en la clasificacion jerarquica que los
estructuraba en las escuelas, jerarquia que se traducia igualmente
en salarios muy diferentes y contrastantes. La institucionalizacion
de un “tabulador de sueldos” hacfa que estos fluctuaran “entre
$0.26 centavos diarios (aunque en Sultepec y Temascaltepec habia
salarios de $0.19) y $1.60 [...] segun fuera el nombramiento de
auxiliat, profesor o director; su desempefio en escuelas de tercera,
segunda o primera clases, y su género, masculino o femenino,
porque el primero siempre tuvo remuneraciones mas elevadas”
(Bazant, 2002, p. 249). Tales diferencias se pueden apreciat en los
diferentes ejemplos de este trabajo.

La falta de pagos a los preceptores y las remuneraciones tan
bajas ocasionaban el cierre constante de establecimientos escolares,
sin que a las autoridades les pareciera preocupar demasiado. En
contrate, existieron numerosos pedidos de los vecinos de muchos
pueblos de la geografia del Estado de México que exigfan un
maestro para sus hijos. Singular result el caso de los vecinos del
pueblo de Santo Tomas Atzinco en Tlalmanalco, quienes en 1894
exigfan al gobierno un maestro

cuyos conocimientos, aptitudes y dedicacién redunden en bien de
nuestros hijos, pues los profesores que han estado al frente del plantel
debido tal vez al corto sueldo de que disfrutan no han correspondido a los
vehementes deseos de los padres de familia para que sus hijos lleguen
en cuanto sea posible 4 poseer verdadera y solida instruccion [citado
en Padilla, 2013, p. 127; las cursivas son mias].

PARA MEJORAR ECONOMICAMENTE

No todos corrfan con la misma suerte que el maestro Isauro Merca-
do en cuanto a mejoras salariales, tal como se mostr6 en el apartado
anterior. Asi, por ejemplo, Isafas Dominguez, maestro en la cabecera
de la municipalidad de Temoaya, quien en el mismo afio de 1909
cumplia diez afios de trabajo, sigui6 el mismo procedimiento que
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su colega de Toluca." Su primera carta fue escrita el 12 de marzo
pidiendo “el aumento de sueldo a que alude el art. 152 de la Ley”.
La respuesta del oficial mayor de Gobierno dirigida al presidente
municipal de Temoaya, cuatro dias después, le decia al presidente
que recomendara al profesor que “haga una relacién detallada de los
servicios que halla prestado con expresion de las fechas respectivas,
puntos donde estan establecidas las escuelas que tuvo 4 su cargo,
causas que motivaron su separacion de ellas y en general todos los
datos que se relacionen con sus propios servicios”.

El maestro Dominguez contesté el 23 de marzo, cumpliendo
con lo solicitado por el gobierno. Por su carta nos enteramos de
que habfa comenzado a trabajar a principios de marzo de 1899 enla
Escuela Oficial de la Rancheria de Trojes, en Temoaya, permutando
ala escuela de San Lorenzo Oyamel, Temoaya, donde estuvo hasta
1902 en que paso a servir en la escuela de San Pedro de la misma
municipalidad. Dos afios después pasé a la escuela de la Hacienda
de Buenavista, también en Temoaya, donde sirvi6 unos meses para
pasar a la escuela de San Andrés en la municipalidad de Toluca en
1906 y en 1907 ala de Tlachaloya, de la misma municipalidad, para
de allf pasar en abril de 1908 a trabajar en la Escuela de la Cabecera
en Temoaya.

Al no recibir respuesta, el 13 de abril Dominguez volvié a
dirigirse al secretario general de gobierno pidiendo “el acuerdo
correspondiente”. El 23 de abril, el secretario de gobierno recibio
un informe de Antonio Albarran, quien fue encargado por el go-
bierno para verificar la trayectoria laboral del profesor, en el que
se sefialaba que el profesor Dominguez “tuvo una interrupcion de
un mes diecinueve dias, que fué cuando renuncio la escuela de San
Pedro y se hizo cargo de la de Buenavista” y “tocante 4 los servicios
[del profesor], son satisfactorios, toda vez que no se encontrd nota
alguna que manifestara lo contrario”.

" Los datos del preceptor Dominguez estin tomados del mismo expediente en

el que se localizo la solicitud del profesor Mercado.
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Con esa informacion, el 7 de mayo el secretario de gobierno
contesto al presidente municipal de Temoaya para que le manifestara
a Isafas Dominguez que “como resultado de su solicitud de 23 de
marzo dltimo |[...] que teniendo en cuenta lo dispuesto por el arti-
culo 105 del Reglamento interior de las escuelas en relacién con el
articulo 152 de la Ley Organica de la instruccion primaria vigente,
no es posible conceder lo que pide, pues tiene una interrupcion en
sus servicios de cuarenta y ocho dias”."

La interrupcién aludida habia sido reconocida por el profesor
en su carta de peticion al sefialar que tan luego como habia renun-
ciado a la escuela de San Pedro (el 25 de abril de 1904) “solicité la
Escuela Oficial de la Hacienda de San Buenavista, la cual recibio el
difa quince de junio de mil novecientos cuatro, como la Superioridad
tardo algunos dias para resolver la solicitud de Buenavista esta fue
la causa de que el referido Profesor estuvo fuera de servicio durante
un corto lapso de tiempo”.

La carta del profesor Dominguez también refleja las acciones
del firmante para mejorar, cambiando de escuelas. De su primer
establecimiento (Las Trojes) “como la inscripcion era muy poca y
la asistencia menos”, “permutd” a la de San Lorenzo Oyamel en
la que estuvo poco mas de dos afios; sabiendo que la escuela de
San Pedro estaba vacante solicit6 su cambio “por encontrarse esta
escuela mas préxima a su domicilio”, escuela en la que estuvo menos
de dos meses y renunci6 “motivo a que no comprendia muy bien el
idioma del pueblo”, para solicitar la de Buenavista, de la que salié
a los diez meses para la de San Diego que “se encontraba vacante
y el sueldo que se disfrutaba era un poco mas”.

5 Elarticulo 105 del Reglamento Interior de las Escuelas de Instruccion Primaria

del Estado de México, aludido en la respuesta, sefialaba que “para obtener las
recompensas de que hablan los articulos 152, 153y 154 de la Ley Organica de
Instruccion Primaria, se requiere haber ejercido honorablemente su cargo de
profesor o profesora de establecimientos oficiales durante el tiempo que sefialen
esos articulos, sin que haya habido en él mas interrupciones que las motivadas
por licencias concedidas 4 causa de enfermedad justificada” (Reglamento).
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Nuevamente “con el interés de mejorarse en el sueldo”, dejé
alos diez meses la escuela de San Diego para ir a la de San Andrés
en Toluca, escuela en la que estuvo casi dos afios, para pasar en
diciembre de 1907 ala de Tlachaloya, “que estaba un poco mas cerca
del lugar de su residencia”, conviniendo con su colega en permutar.
Finalmente a la escuela de la cabecera de Temoaya llegd en abril
de 1908 porque en el camino de su casa a la escuela de Tlachaloya
“habia algunas barrancas que en tiempo de lluvias aumentaban
su corriente, lo cual le impedian el paso”. Este ultimo cambio le
significo al maestro pasar su salario de 64 centavos diarios a 80.

No obstante, el profesor no pudo conseguir su aumento por
diez afios de trabajo. En esos afios sus ingresos habian aumentado
de 26 centavos diarios que percibia en su primer empleo en 1899
a 80 centavos diarios en 1909.

Mas grave resulto la negativa que le dieron al profesor auxiliar
de la escuela de la cabecera de Jocotitlan, que solicitaba su jubila-
cion (articulo 154 de la Ley Organica de Instruccion) por hallarse
“debilitado de mi cerebro 4 consecuencia del trabajo escolar que he
ejercido durante treinta afios en las Escuelas Oficiales de 3’ clase
para nifios de Cheje y Citandeje [sic]” y en la de segunda clase de la
cabecera referida, ya que ya no podia “continuar en el desempefio
de mis lavores escolares”. El gobierno detecté una interrupcion
en sus labores y no encontrd registrada su presencia en una de
las poblaciones mencionadas por el profesor, por lo que resolvia
“que no ha lugar 4 lo que solicita”.'® Asf que el preceptor enfermo
y sin condiciones pata seguir laborando enfrento la dura realidad
de haber sido negada su justa jubilacion. Lamentablemente no ha
sido posible encontrar informacién personalizada para saber lo que
sucedi6 con este experimentado preceptor, ¢siguid trabajando en
la escuela?, scomo asegurd su vejez?

' Ta solicitud y respuesta mencionadas se localizan en el mismo expediente de

Metcado y Dominguez. Sobre los preceptores y preceptoras de Jocotitlan,
véase Escalante (2014).
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RECAPITULACION

Los ejemplos anteriores no son sino una pequefia pero ilustrativa
muestra que refleja las penurias y sinsabores de los maestros y de
sus intentos por salir adelante. Esos intentos, como se ha mostra-
do, pasaron por una variada gama de acciones cuyo denominador
comun estaba en la defensa de lo que consideraban sus derechos,
independientemente de que estos estuviesen o no asentados juri-
dicamente.

No obstante las reiteradas negativas gubernamentales a sus
peticiones y las condiciones dificiles de vida y trabajo, muchos
maestros y maestras continuaron educando a la nifiez en la enti-
dad, por lo que queda por documentar evidencias que permitan
contestar a preguntas como ¢por qué los preceptores siguieron
trabajando como tales? y ¢qué otros ingresos complementaban su
escaso salario?

Igualmente queda pendiente complementar esta mirada con las
formas en las que los preceptores y las preceptoras adquirfan sus
conocimientos pedagogicos, especialmente los de metodologfa de la
ensefianza. Hacen falta estudios especificos sobre el funcionamiento
y contenido desarrollado en las Academias Pedagdgicas. En varios
municipios de la entidad estan resguardadas las actas de las sesiones
que afio con afio se realizaban en la entidad y que eran redactadas
por el secretario de la Academia. Tal documentacién constituye
una fuente primaria que atn no ha sido suficientemente utilizada.
Su uso contribuiria a conocer mas sobre la formacién (en sentido
thompsoniano y en sentido pedagogico) de quienes abrazaron la
tarea de ensefar.

Saberes pedagdgicos y experiencia vivida en sus condiciones
para ejercer la tarea de educar constituyeron el fondo de recursos
que los formé como grupo socio-profesional. En el siglo XX,
nuevos contextos les dotarfan a profesoras y profesores de nuevos
recursos para ejercer con dignidad la noble actividad de ensefiar a
nifias, niflos y jovenes, sin renunciar a exigir mejores condiciones
de trabajo y sueldos suficientes para poder sostener a sus familias.
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I.A MODERNIDAD EDUCATIVA
DEL PORFIRIATO EN UNA REGION
DEL ESTADO DE MORELOS: LOS ALTOS

Héctor Omar Martinez Martinez

El régimen de Porfirio Diaz tuvo entre sus principales propdsitos el
desarrollo del pafs. México, después de obtenida su independencia
de Espafia en 1821, se caracterizo por la inestabilidad politica y eco-
némica producto de diversos levantamientos armados e invasiones
extranjeras, los cuales costaron al pafs la pérdida de una porcion
territorial y la ausencia de un gobierno fuerte. Ante este panorama,
Diaz considerd necesario llevar “orden y progreso” a todos los
habitantes del territorio nacional y mostrar al exterior una imagen
de México como nacién préspera y civilizada.

En materia educativa, a lo largo del siglo XIX y principios del
XX el mundo experimento varios cambios. Por ejemplo, la indus-
trializacion en Inglaterra y Alemania propicio la necesidad de tener
una mejor preparacion en diversos oficios asi como atender a los
hijos de aquellas madres trabajadoras para que no estuvieran en las
calles vagando y asistieran a la escuela.

El México del Potfiriato, frente a los sucesos educativos mun-
diales, buscé la manera de mejorar la situacion de su poblacion
que era mayoritariamente indigena, rural, monolingiie, con niveles
altos de analfabetismo y apartada de las principales ciudades del
pais. Para lograr este objetivo era necesario modernizar la nacion y
la educacién fue considerada como factor importante para lograr
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dicho cambio.! Asilo expresé Joaquin Baranda, ministro de justicia
e instruccion publica:
Ese progreso tiene que descansar en la escuela: fundarse en la
instruccion popular; pero en la escuela Nacional, en la instruccién
homogénea, dada a todos y en toda la extension de la repiblica, al
mismo tiempo, en la misma forma, segiin un mismo sistema y bajo las

mismas inspiraciones patriéticas que deban caracterizar la ensefianza

oficial [Hermida, 1975, p. 59].

Lo que se entendia por modernidad educativa en el Porfiriato,
se discutio6 en el Primer Congreso Nacional de Instruccion Pablica
(diciembre de 1889-marzo de 1890) y en el Segundo Congreso
Nacional de Instrucciéon Publica (diciembre de 1890-febrero de
1891). Los participantes de estos eventos aprobaron resoluciones
sobre algunas problematicas educativas en el pais, principalmente
en las areas de higiene, obligatoriedad, laicismo, emolumentos,
formacion de maestros, educacion de parvulos, materiales y mo-
biliatrio de uso en las escuelas, entre otros temas como bases de la
educacién nacional.

Tyack y Cuban (2001) manifiestan que cuando se habla de
reformas educativas estamos mencionando esfuerzos planeados
para modificar las escuelas con el objeto de corregir los problemas
sociales y educativos percibidos. Por lo regular, estas reformas
provienen de grupos que se organizan y disputan con otros la
politica de la educacioén expresando sus valores y defendiendo sus
intereses sobre las escuelas.

Para los autores citados, el “progreso” aparece como una
“marcha hacia adelante”, en cualquier época y pais. Por lo tanto, a
la existencia de “mejores escuelas” se espera desarrollar al mismo
tiempo una “mejor sociedad”. Sin embargo, en este proceso estan

El concepto “moderno” se encontraba vinculado con el término “progreso”.
En nuestro periodo de estudio se realizé la industrializacion del pafs, favore-
cida por la inversiéon extranjera y el desarrollo de las vias de comunicacion,

especialmente el ferrocarril.
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involucrados varios aspectos, entre los cuales destaca las regiones
geograficas donde se ubican las escuelas.

Al respecto, Antonio Padilla (2006) sefiala que los estudios re-
gionales han permitido el uso de nuevas fuentes de estudio, analisis
e interpretacion de la educacién en espacios que anteriormente
no habian sido objeto de interés por parte de los investigadores,
permitiendo cuestionar “las bases y las tesis sobre las cuales se
ha edificado una historia educativa oficial que tiene como eje la
formacion de un sistema educativo homogéneo™.

Por lo tanto, para observar los alcances del proyecto educativo
del Porfiriato es necesario acercarse a los actores vinculados con
la educacion que en aquella época tenfan que implementar las re-
soluciones de los congresos nacionales de instruccion publica en
las escuelas donde prestaban sus servicios. Asi pues, este trabajo
tiene como objetivo observar la implementacion y dificultades que
enfrent6 esa modernidad educativa en una region en especifico del
pais: los Altos del estado de Morelos.

La razon por la cual decidimos acercarnos a esta region reside
principalmente en que durante el periodo de estudio (1889-1910)
estaba conformada por una poblacién mayoritariamente indigena,
catdlica, dedicada a una diversidad de oficios, pero también ligada
al trabajo en las haciendas. En términos educativos, durante el
Porfiriato la region de los Altos contaba con escuelas de nifios,
nifias y mixtas, e incluso el ayuntamiento de Tlayacapan —ubicado
en nuestra zona de estudio— posee un archivo que contiene varios
documentos del rubro instrucciéon publica que son una valiosa
guia porque fueron escritos por directores de escuelas, presidentes
municipales y juntas de vigilancia. Todos ellos tuvieron un contacto
directo con los educandos y las problematicas de las escuelas, que
nos permiten conocer coémo vivieron el proceso de la modernidad
educativa del Potfiriato en esa region del estado de Morelos.”

2 Catlos Escalante (2006) hace mencion de que algunos archivos municipales

no resguardan informacién debido a que fue destruida deliberadamente, por
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Con esta propuesta, nos enfrentaremos a una serie de cues-
tiones que tienen que ver con la vida diaria en las escuelas de los
Altos de Morelos donde los personajes mencionados trataron de
llevar a la practica la modernidad escolar de Porfiriato. Para esto,
observaremos tres temas que fueron los mas recurrentes en la in-
formacion disponible de nuestra region de estudio y que sefialan
una preocupacion de las autoridades correspondientes desde el
ambito escolar. A partir de las problematicas expresadas fue como
se construyo la regiéon educativa que estudiaremos a lo largo de
este trabajo,” el cual contiene la siguiente division de apartados: en
primer lugar presentaremos las caracteristicas mas importantes de
nuestra zona de estudio para el periodo sefialado; posteriormente
mostraremos el primer tema que se refiera a las condiciones de hi-
giene de las escuelas, para después tocar la situacion del mobiliario
y, por ultimo, la cuestion en torno a la obligatoriedad.

Al final se daran algunas consideraciones finales de lo que
fue este trabajo. Es importante sefialar que una de las principales
fuentes de informacién, como mencionamos anteriormente, son
documentos oficiales de la época que fueron dirigidos a la presi-
dencia municipal de Tlayacapan, que a pesar de contener aspectos
propios de la vida escolar como listas de asistencia e inventarios,
también muestran las contradicciones de la modernidad educativa
que tanto se anhelaba para el pafs desde la region de los Altos en
el estado de Morelos.

descuido, negligencia o robo; pero en caso de existir fuentes disponibles al
publico, estas cobran importancia desde una escala municipal para acercarse
a la historia regional de la educacién.

ucia Martinez y Antonio Padilla sefialan que la construccion de “re-
Lucfa Martinez y Ant Padilla (2006 I 1 truccion de
giones educativas” tienen diversas maneras de abordarse. Entre los ejemplos
que proporcionan en su obra podemos mencionar los niveles de alfabetizacion,
problemas lingiifsticos, financiamiento de las escuelas, practicas en la formacion
de maestros, entre otros factores, que permiten conocer los procesos educativos

desde las periferias.
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LA REGION DE ESTUDIO: L.OS ALTOS DE MORELOS

El estado de Morelos se formé como entidad federativa en 1869 y
durante el periodo del Porfiriato estuvo dividido para su adminis-
tracion politica en seis distritos: Cuernavaca, Yautepec, Morelos,
Jonacatepec, Jojutla y Tetecala. Cada uno de ellos comprendia
diversos pueblos, haciendas, ciudades, villas y rancherfas.

Desde el punto de vista educativo, el gobierno morelense
presentd un informe que proporciona la cantidad de escuelas que
existfan en las principales poblaciones de los distritos menciona-
dos durante el afio de 1889 —fecha en que se llevaron a cabo los
Congresos Nacionales de Instrucciéon Publica en México— y que
presentamos en la tabla 1.

La informacién de la mencionada tabla hace referencia a la ad-
ministracién politico-educativa que mantenia el estado de Morelos
durante el Porfiriato, donde podemos observar la abundancia de
escuelas mixtas, seguidas de las escuelas de segundo grado para
nifios y nifias. Solamente las escuelas de primer grado estaban
ubicadas en las cabeceras de distrito.

En el aspecto geografico, Héctor Avila (2002) expone en su
obra la estructura territorial del estado de Morelos en 1910, dividida
en cinco regiones a partir de las haciendas, pequefias propiedades y
terrenos comunales; estas son la regién centro-sur, oriente, ponien-
te, sur y por ultimo la norte que comprende los Altos. Esta dltima
se caracteriza por ser un espacio montafioso y por sus bosques de
clima templado de los cuales se producian cantidades importantes
de papel, carbon y lefia. No contaba con haciendas, pero la mayorfa
de sus tierras eran de propiedad comunal donde se practicaba una
agricultura de temporal. En esta zona, por su elevada altitud, se
forman corrientes hidricas que bajan por gravedad y sirven para
regar los campos del sur del estado.

Un personaje de la época, Cecilio Robelo (1999), visit6 la regién
de los Altos durante el Porfiriato y sefialé que a los moradores de
esa zona montafiosa “no les queda ni el recurso de la agricultu-
ra” debido a que sus campos “son muy aridos”. Sin embargo, la
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Tabla 1. Escuelas publicas de primero,
segundo y tercer grados en el estado de Morelos.

Escuelas publicas

Primer Segundo Tercer  Total de
grado grado grado escuelas

Municipalidades Nifios Nifias Nifios Nifias Mixtas ~ publicas

CUERNAVACA 1 1 3 3 14 22
Tepoztlan 1 1 6 8
Jiutepec 3 3 2 8
Xochitepec 2 2 6 10
YAUTEPEC 1 1 1 2 6 11
Tlayacapan 4 4 4 12
Totolapan 1 1 3 5
Tlalnepantla 1 1 1 3
MORELOS 1 1 9 11
Yecapixtla 2 2 7 11
Ayala 2 2 8 12
Ocuituco 3 3 6 12
JONACATEPEC 1 1 2 4
Zacualpan 1 1 5 7
Jantetelco 1 1 2 4
Tetelilla 2 2 4 8
Tepalcingo 1 1 2 4
Jojurra 1 1 1 1 3 7
Tlaquiltenango 4 4 7 15
Tlaltizapan 2 2 9 13
TETECALA 1 1 3 5
Miacatlin 3 3 3 9
Amacuzac 2 2 2 6
Coatlan 1 1 3 5
Mazatepec 1 1 2
Puente de Ixtla 2 2 4 8
Totales 6 6 44 45 121 222

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuadro sindptico de Instruccién Primaria
del Estado de Morelos para el periodo del 1° de enero al 31 de diciembre de 1889.
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“necesidad” habia engendrado la industria consistente en platerfa,
coheterfa, talabarterfa, fabricaciéon de sombreros y velas de cera;
ademads de que algunos vecinos de la zona se iban a vivir al campo
o alas haciendas “de Tierra Caliente” con sus respectivas familias.*
La mayor parte de la poblacion —19,121 habitantes— era indigena,
siendo descrita por Alfonso Luis Velasco (1999, p. 47) como cato-
lica, hablantes del “mexicano” y castellano.

A pesar de que el ferrocarril —simbolo del progreso— pasaba
por varios municipios de los Altos de Morelos, los habitantes de
nuestra region de estudio padecieron de limitaciones econdmicas
y mostraron incapacidad para pagar la contribucion de instruccion
publica, de acuerdo con la informacién disponible en el archivo.

Retomando el trabajo de Avila (2002), la construccién que
hace de region de los Altos de Morelos para finales del Porfiriato
comprende los actuales municipios de Huitzilac, Tepoztlan, Tlal-
nepantla, Totolapan, Atlatlahucan, Yecapixtla, Ocuituco y Tetela
del Volcan, asi como la parte alta del bosque de Cuernavaca y una
porcion territorial de Tlayacapan.

En lo que respecta a nuestra regiéon educativa de estudio,
una porcion pertenecia al distrito politico de Yautepec, petro la
investigacion ha sido construida a partir de los documentos que
escribieron y dirigieron a Tlayacapan los presidentes municipales,
directores, ayudantes de escuelas, ayudantias y juntas de vigilancia.
Elmapa de la figura 1 sefiala la ubicacién aproximada de los lugares
mencionados para esta investigacion.

En la regién de los Altos de Morelos mostrada en el mapa
de la figura 1 tenemos la presencia de 31 escuelas repartidas del
modo siguiente: 11 escuelas en Yautepec, 12 en Tlayacapan, 5 en
Totolapan y 3 en Tlalnepantla. De ese total, siete se encontraban

Arturo Warman (1978) sefiala que acceder al trabajo dentro de la hacienda en
ocasiones no era sencillo, por lo que se necesitaba “ser conocido” y volver afio
tras aflo a la misma hacienda. Esto ocasionaba que algunos padres se llevaran
alos hijos para que “los fueran distinguiendo” y con un poco de suerte fueran
contratados como aguadores.

55



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

Figura 1. La region educativa de estudio.
Fuente: Elaboracion propia a partir de AHT.

Tabla 2. Escuelas en la region de estudio, 1889.

Escuelas
Propias En arrendamiento  En construcciéon
Yautepec 5 6
Tlayacapan 11 1
Totolapan 5
Tlalnepantla 3

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuadro sindptico de Instruccion Primaria
del Estado de Morelos para el periodo del 1° de enero al 31 de diciembre de 1889.

en arrendamiento y las restantes tenfan sus propios establecimien-
tos. No se encontré informacion sobre construccion de escuelas
(véase tabla 2).

Sera en las escuelas de los Altos de Morelos pertenecientes al
espacio marcado en el mapa donde observaremos la implementa-
ci6n de proyecto educativo del Porfiriato, por lo que a continuacion
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pasaremos a presentar la primera problematica detectada, que tiene
que ver con la cuestion de las condiciones higiénicas que debian
prevalecer en las escuelas, de acuerdo con la modernidad educativa.

1.AS ESCUELAS DE L.OS ALTOS DE MORELOS
Y SUS CONDICIONES HIGIENICAS

En el Primer Congreso Nacional de Instruccién Publica se discutié
sobre las condiciones higiénicas que deberfan tener las escuelas de
instruccion elemental del pais.” La mesa conformada por los repre-
sentantes de Baja California Norte, Aguascalientes, Campeche y el
director de la Escuela de Artes y Oficios, llegaron a 32 resoluciones
entre las que destacan: la construccién de pisos de madera, contar
con agua potable, ventanas para la entrada de luz y el uso de apa-
ratos de calefaccion. También se sugiri6 evitar la aglomeracion de
nifios en un solo espacio, por lo que debian construirse el nimero
de salas necesarias de acuerdo con la cantidad de alumnos inscritos.

La reglamentacién estatal morelense emitié varias leyes de
instruccién primaria, pero estas se relacionan principalmente con
los gobiernos estatales en turno, por ejemplo: Carlos Quaglia
(1883), Jesus H. Preciado (1885), Manuel Alarcén (1895) y Pablo
Escandén (1910). En estas legislaciones se advierte la ausencia de
medidas higiénicas para las escuelas y lo mas cercano a este tema
lo encontramos para el estado de Morelos en el cédigo sanitario
de 1891, en la seccién titulada “Habitaciones y escuelas”. Dicho
cédigo establecia en su articulo 89 que todas las escuelas, tanto
publicas como particulares, quedaban sujetas a la inspeccién hi-
giénica y médica.

Es importante sefialar que la inspeccion contenida en el codigo
sanitario se reduce principalmente a la aplicacién de vacunas a los
niflos, evitar la conglomeracién de personas en un mismo sitio, dar
aviso a la autoridad de cualquier brote de enfermedad infecciosa y
en las casas que funcionaban como escuelas se tenfan que colocar

ventanas, asear patios y evitar la filtracién de agua.

5 Su referente anterior fue el Congreso Higiénico Pedagdgico de 1882.
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De acuerdo con la ley organica de instruccién primaria del
estado de Morelos del afio 1895, el gobernador tenfa entre sus
funciones establecer las escuelas necesarias para la instruccion de
la nifiez y determinar la categoria de las mismas, as{ como super-
visar los planos y presupuestos para la construccioén de edificios
escolares. Los jefes politicos en sus distritos, juntas de vigilancia y
presidentes municipales, debian observar las condiciones higiénicas
de las escuelas y dar cuenta de las carencias detectadas.

En el archivo municipal de Tlayacapan no se encontraron los
planos arquitecténicos de las escuelas, sin embargo, los documentos
consultados describen que las instalaciones escolates no eran épti-
mas debido a las malas condiciones de higiene que presentaban, y
con esto se entorpecia la modernidad educativa que se buscaba para
la época. Por ejemplo, en Atlatlahucan, la comision de vigilancia
que inspecciond la situacion que prevalecia en la escuela de nifios
del lugar, en enero de 1890, registrd que el techo amenazaba con
caerse, a lo cual el preceptor Inocencio Martinez manifestd que
en varias ocasiones se presento en la municipalidad de Tlayacapan

<

con el regidor del ramo de instruccién publica y “otros sefiores”
con el objeto de atestiguar las circunstancias del local. No obstante
las visitas realizadas, “hasta hoy ninguna providencia se ha tomado
para evitar los accidentes”. Todavia para el mes de octubre y a pesar
de las exhortaciones para compostura de la escuela, la comision
sefialé que era “triste” ver el abandono en que se encontraba, lo
cual hacfan constar en el acta levantada, pero sin manifestar una
posible solucion al respecto (AHT, 1896).

En ocasiones, la mala ubicacién de las escuelas fue factor de
insalubridad, como en el caso de la escuela de nifios de Tlayacapan.
El director Manuel Reyes, deseaba que la junta de vigilancia tomara
“el mayor empefio” para que se quitara el cafio que venia de la casa
de la sefiorita Salazar y que cafa en el patio de la escuela, “porque
puede perjudicar la juventud por ser en contra la salubridad”. El
director también manifest6 abrir una ventana para la ventilaciéon
mientras que la junta de vigilancia harfa “todo lo posible” para
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hacer las reparaciones y conservar la escuela “con la ventilacién e
higienes necesarias”. En cambio, la directora de la escuela de nifias
de Tlayacapan declaré que se mandaran tapar las goteras de la
azotea y reparar un lienzo de pared por el lado norte (AHT, 1907).

Como podemos observar en estos ejemplos, la modernidad
educativa en el tema de la higiene se enfrent6 en los Altos de
Morelos a la apatia de las autoridades por resolver los problemas
detectados en la infraestructura de las escuelas, que en ocasiones
representaban un peligro para nifios y personal que laboraba en los
establecimientos. Pero ademas de las acciones que corresponden
a la falta de interés y organizacion, existieron factores como los
fenémenos climatolégicos, principalmente la sequia que al provocar
escasez de agua determinaba de algiin modo la ausencia de limpieza
en los salones de clases.

Esto se ve en la documentaciéon del archivo de Tlayacapan,
cuando los habitantes del lugar se negaron a que sus hijas cola-
boraran con la limpieza de la escuela. La directora, Concepcion
Gutiérrez de Alarcon, explicé a la comision de vigilancia la canti-
dad necesaria para gasto del barrido y aseo del establecimiento de
Tlayacapan, porque las alumnas venfan haciendo estas actividades
y el problema que tenia era “porque a los padres de familia no les
parece”, afiadiendo que durante el temporal de secas tenfan que
surtirse de agua de los dep6sitos que estaban afuera de la poblacién
(AHT, 1907).

Sin embargo, contar con escuelas para la poblacion infantil hacia
necesatio también dotarlas de utiles y materiales para la ensefianza,
situacion que también mostré problematicas en torno a la imple-
mentacién de la modernidad educativa en los Altos de Morelos.

UTILES Y MUEBLES PARA LAS ESCUELAS

En el Segundo Congreso Nacional de Instruccion Puablica se pre-
sento la lista con los muebles y utiles “indispensables” con los que
deberian contar las escuelas primarias de todo el pafs (véase tabla
3). Cuando los recursos econdémicos de las escuelas lo permitieran,
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Tabla 3. Muebles y utiles indispensables
para las escuelas primarias del pafs.

Muebles

Utiles

Mesa y silla para el profesor

Mesa-bancos pata los alum-
nos

Un estante librero para el
archivo y utiles

Reloj de pared

Aguamanil con palangana
y toallas

Depésito de agua con llave
y taza de fierro

Perchas para colgar los
sombreros y abrigos de
los nifios

Dos pizarrones cuyas dimensiones debfan ser de 2 metros
por 1.25 para colgarse en la pared

Una coleccién de pesos y medidas métricas

Coleccién de sélidos geométricos de madera o en su de-
fecto de carton

Regla plana, compis y escuadra para pizarron

Un dbaco con 100 bolas de diez varillas horizontales

Coleccién de materias primas y manufacturadas, plantas
y minerales de la comarca. El mismo maestro debia
formar esta coleccion con sus alumnos, en los paseos y
excursiones escolares.®

Aparatos y substancias para las lecciones de fisica y quimi-
ca, conforme al programa y segin los recursos con que
cuente la localidad

Mapa del estado y de la republica

Una esfera terrestre

Coleccion de muestras de letra cursiva

Coleccién metédica de muestras de dibujo

Fuente: Segundo Congreso Nacional de Instruccion Publica.

podian afiadirse colecciones de cuadros murales que correspondian
a distintos saberes: fisiologfa, zoologfa, botanica, fisica, sucesos de
la historia y retratos de los héroes nacionales, ademas de mapas
de geografia fisica, de la Republica mexicana y un mapa mundial.
También se recomendaba tener una coleccién de insectos, aves
y mamiferos disecados, plantas y minerales. Incluso se pedia una
coleccién de muestras de dibujo y el nimero suficiente de bastones,
palanquetas y mazos para los ejercicios gimnasticos.

¢ Los paseos y excursiones escolares implicaban un aprendizaje fuera del aula

escolar que servia de escape a la rutina de estar sentado por horas dentro de
un mismo espacio. Bajo la supervision de un maestro cuando la salida era
corta para visitar algin tipo de establecimiento o un lugar determinado se
llamaba paseo o visita escolar. Cuando se tenfa que asistir a un lugar distante
de la poblacién, mediante el uso de algun tipo de transporte y requiriendo
mas tiempo, se llamaba excursioén escolar. Estas actividades ponian una serie
de objetos al alcance de los nifios de alguna temadtica en particular (geografia,
topografia, botanica, etc.) o bien visitar lugares histéricos (Martinez, 2000).
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Podemos observar en estos utiles la importancia que tiene la
imagen para la adquisiciéon de conocimientos por medio de la ob-
servacion y el desarrollo de los sentidos, lo que implicé un cambio
en el curriculo y en el espacio escolar, pues se trataba de conocer los
recursos de la localidad y aprovechar los ya existentes, de observar
la naturaleza por medio de laminas cuando el contacto directo no
era posible. Esto para provocar en el nifio la atencion y curiosidad
por conocer las cosas y el ambiente que lo rodeaba, lo cual no se
conseguiria con los métodos de repeticién y memorizacion.

El precepto de enseflanza gratuita exigia que las autoridades
proporcionaran a los nifios de las escuelas primarias del pais “los
utiles necesarios” para el mejor aprovechamiento de las clases:
pizarrin y pizarra en todos los afios escolares, libros correspon-
dientes a los diversos cursos, un cuaderno de dibujo, lapiz y regla
plana, un cuaderno de caligrafia, plumas y portaplumas en el 3°
y 4° afios. Cuando fuera “posible” también dotatlos de escuadra,
transportador, mapas, asi como de “un pequefio Atlas Universal
geografico claro y sin recargo de detalles, que contenga un mapa
especial de la Republica” (Segundo Congreso Nacional de Instruc-
cion Publica, 1890-1891, pp. 457-458). Con estos muebles y ttiles
se buscaba acabar con las disparidades existentes en las escuelas del
pals respecto a los materiales disponibles. Sin embargo, la realidad
educativa en las escuelas de los Altos de Morelos present6 una
situacion totalmente distinta.

En la tabla 4, realizada con los inventarios de las escuelas de
la region de los Altos para el afio 1895, observamos que los maes-
tros tenfan necesidad de pizarrones, bancos, mesas, escuadras,
compias, transportador y regla. Sila informacién de los inventarios
consultados para este trabajo indica que los maestros de los Altos
de Morelos constantemente pedifan a los presidentes municipales
y jefes politicos muebles y utiles bésicos para la imparticién de la
ensefanza, ¢;donde quedaba la modernidad educativa en nuestra
region si era lo “indispensable” con lo que deberia contar cada
escuela del pais? Ademds, los pocos materiales que existian en las
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Tabla 4. Utiles y muebles que necesitaban

las escuelas de la region de los Altos de Morelos.

Ubicacion
de la escuela

Utiles y muebles

Escuela de nifios
de Tlayacapan

2 pizarrones con caballete, 4 bancos para asientos, escuadra,
compids y transportador

Escuela de nifias
de Tlayacapan

1 pizarrén, 6 bancos para asientos, 3 mesas para las nifias,
1 alacena para guardar libros, escuadra, compas,
transportador y regla

Escuela de nifios
de Atlatlahucan

2 pizarrones, 20 pizarras, compas, escuadra y esfera geométrica

Escuela de nifias
de Atlatlahucan

2 pizarrones, 1 silla para la directora y 4 banquillos para
las nifias

Escuela mixta
de Texcalpan

2 mesas para que escriban los nifios, 3 bancos para asientos,
escuadra, compds, transportador y regla

Escuela mixta
de San Miguel

1 pizarrén, 1 mesa para el preceptor, 2 mesas para los nifios,
4 bancas, 1 comoda para guardar los libros, escuadra, compas,
transportador y regla

Escuela mixta
de San Andrés

4 bancos, escuadra, compas, transportador y regla
3 s s )

Escuela mixta
de San Agustin

1 pizarrén, 2 mesas, 4 bancos, escuadra, compas,
transportador y regla

Escuela de nifios
de San José

1 pizarrén, 2 mesas, 4 bancos, escuadra, compas,
transportador y regla

Escuela de nifias
de San José

1 pizarrén, 1 mesa para la directora, 2 mesas para las nifias
y 4 bancos

escuelas mencionadas estaban deteriorados por el uso constante
y esto entorpecia el buen desempefio de las actividades dentro de

Fuente: AHT, 1895.

los salones de clase.

La modernidad educativa del Porfiriato establecia el principio de
la obligatoriedad para todos los nifios en edad escolar. A pesar de
establecer esta medida para el pafs, la obligatoriedad no fue del todo
posible debido a que se enfrenté a diversos factores en los Altos
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de Morelos como el trabajo infantil, la inasistencia de los maestros
y las enfermedades.

Francisco P. de Reyes,” en su Manualito de la geografia del Estado
Libre y Soberano de Morelos, publicado en 1890, refiere la situacion
escolar que prevalecfa en la entidad para 1889. Redacté que la
inscripcion de alumnos en las escuelas dependientes del gobierno
llegaba a mas de 11 mil, entre hombres y mujeres, y la asistencia
media mensual fluctuaba entre 9 y 10 mil, mientras que los nifios
que tomaban clases en escuelas privadas o en “Amigas” hacfan que
el total de la poblacién escolar en Morelos oscilara entre 13 y 14
mil educandos.

Esta estimacion corresponde al punto de vista de Reyes como
inspector general de instruccién publica para el estado de Morelos.
Las cifras que proporciona son muy altas para la época y podemos
observar que muestra una situacion favorable en términos estadisti-
cos parala educaciéon en territorio morelense, pero no sefiala ningtin
tipo de dificultades que entorpecieran la asistencia en las escuelas.

En el estado de Morelos, las leyes organicas de instruccion pu-
blica establecian como obligatoria la instruccién primaria, haciendo
responsables a los padres o tutores del cumplimiento de esta norma
y en caso de incumplimiento se hacfan acreedores a una multa. Las
inscripciones para el periodo anual, que duraba diez meses, del 7
de enero al 30 de octubre, se llevaban a cabo en el periodo del 15
de diciembre al 6 de enero, cuando los padres debfan presentar en
las secretarias de los ayuntamientos las boletas que comprobaran
la inscripcion de los menores en alguna escuela. En el archivo de
Tlayacapan no se cuenta con las boletas de inscripcion, pero s con
los informes mensuales del movimiento escolar que los directores
rendian a los presidentes municipales, donde es evidente el registro
de nifios y nifias en las escuelas de la region de estudio.

7 Francisco P. de Reyes (1839-1903) fue maestro titulado de instruccion prima-

ria y autor de varias obras. Ocup6 diversos cargos en la administracién del
gobernador Carlos Pacheco, siendo incluso inspector general de instruccién
publica en el estado de Morelos.
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En la ciudad de México, la obligatoriedad se enfrenté al traba-
jo infantil,® el cual abarcé una setie de actividades diversas en los
sectores de la industria artesanal, familiar o de terceros, servicio
doméstico y ocupaciones en la calle. Los nifios, como mano de
obra barata, eran colocados en las fabricas y talleres en calidad
de aprendices; en cambio, las nifias que lograban insertarse en
alguna fabrica por lo regular recibian salarios mas bajos y llevaban
actividades relacionadas principalmente con la costura. De ahi la
importancia de ensefiar esta actividad en las escuelas primarias.

Las actividades callejeras, de acuerdo con el trabajo de Sosens-
ky (2010), eran de lo mas variado: cargadores de canastas en los
mercados, cantantes, payasos, papeleros, lustrabotas, vendedores,
pepenadores y barrenderos en la ciudad de México, la cual era
vista como “modelo” a seguir de la modernidad.” Sin embargo,
los aportes de Arellano y Sanchez (2008) sefialan que los nifios
llegaban tarde a las escuelas de la capital o simplemente no asistian
“cuando el pan tampoco habia llegado a sus bocas”. A esto afiaden
las fiestas religiosas y el uso de castigos corporales por parte de los
maestros como causas de inasistencia escolar.

En lo que respecta al Estado de México, la obligatoriedad se
enfrent6 también al trabajo infantil, pues las comunidades mexi-
quenses dependian de las siembras y cosechas, y estas, a su vez,
condicionaban la asistencia de los nifios a las escuelas. Bazant (2002)
sefiala que la asistencia en las escuelas mexiquenses era esporadica
y se reducia a dos terceras partes en relacion con las inscripciones.

La region de los Altos de Morelos no fue ajena a estas pro-
blematicas y asi lo hicieron saber los maestros a las autoridades
correspondientes. Por ejemplo, la directora de la escuela de nifias

 Susana Sosensky (2010), define el trabajo infantil como “la utilizacién o el

aprovechamiento de la fuerza de trabajo de los nifios en la produccién e in-
tercambio de bienes y servicios que genere algin tipo de ganancia (puede ser
remunerado o no) para sus familias o para su propio sustento”.

También debemos de pensar en aquellos que fueron victima de la explotacién
de sus padres o de personas cercanos a ellos, por ejemplo, la prostitucién de

ninas.
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de San José exponfa como causa de inasistencia de alumnas en el
plantel de su cargo lo siguiente:

[...] que la poca asistencia de nifias a este plantel de mi cargo, con-
siste en el abandono de los padres de familia; pues son muy poco
afectos a la educacién de sus hijas, asisten a la escuela solo por fuerza

[AHT, 1907].

El hecho de que los padres fueran “poco afectos a la educacion”
no es suficiente para explicar la ausencia de nifios y nifias en los
planteles escolares. Algunas madres expusieron ante la directora
de la escuela mixta de San Agustin los motivos por los cuales no
mandaban a sus hijos al plantel escolar y expresaron una situacion
distinta al caso de la escuela de nifias de San José:

Una dijo que su hijo no asiste a la escuela porque cuida a los bueyes
en el campo, otra que porque su hija trabaja en el campo con su her-
mano porque se hallaba enfermo el padre, otra que por que su hija
se ocupa de los quehaceres domésticos y que porque ya es grande y
la madre es sola [AHT, 1907].

Sibien es cierto que los nifios y nifias no asistian a las escuelas de
nuestra region de estudio por los motivos expuestos anteriormente,
también debemos sefialar las inasistencias por parte del personal
docente. En 1895 se informaba en el Semanario Oficial del Go-
bierno de Morelos que varios preceptores de las escuelas estatales
se separaban de sus establecimientos sin la licencia respectiva o sin
dar el aviso justificado correspondiente. Por ejemplo, el ayudante
municipal de Texcalpan manifestd que la directora de la escuela
de nifios habfa roto la llave de la puerta y no se pudo componer,
por tal razén, no dio clases una semana completa, mientras que
en el pueblo de San Andrés, el director habia faltado a sus deberes
escolares varias veces “sin aviso ni causa justificada” (AHT, 1905).

En otro caso, en Atlatlahucan, el trabajo dentro de la escuela
comenzaba a las 8:00 a.m., sin embargo, el profesor asistia desde
las diez de la mafiana y permanecia en clase hasta el mediodia.
El total de alumnos, de acuerdo al testimonio de Andrés Avila
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(PHO/1/53), era de 100 nifios, y su relato permite observar la
autoridad que ejercia el maestro con los alumnos:

Cualquier nifio que llegaba: — Tenga usted su gis, jvaya usted a poner
su nombre! [...] Escribfa uno lo que pudiéramos saber. Y luego le
preguntaban a uno qué cosa es; y si no sabia, pues le pegaba a uno,

tenfa uno miedo.

El articulo 33 del reglamento de las escuelas oficiales del esta-
do, publicado en el Semanario Oficial del Gobierno de Morelos,
estipulaba los castigos y sanciones que podian implementar los
docentes, como vemos en la tabla 5.

Tabla 5. Castigos y sanciones para los alumnos
en las escuelas del estado de Morelos.

A.- La reprobacién significada por i H- Pérdida del lugar de distincion.
el gesto o la palabra Degradacién de las funciones
B.- La represion en lo privado honorificas
C.- Represion ante los alumnos de la G.- Privacion de recreo
clase i H.- Detencién después de la clase
D.- La separacién de los condiscipulos 1.-  Amenaza de expulsion
E.- Lainscripcion reprobatoria en el J-  Expulsion

libro de calificaciones

Fuente: Reglamento de las escuelas oficiales (1904).

La amenaza de expulsion y la expulsion definitiva debian apli-
carse con previo informe a la autoridad superior. La ley organica
de instruccion primaria del estado de Morelos de 1895 estipulaba
en su articulo 19 que estaban prohibidos los azotes u otras vias de
correccion que “degraden o envilezcan” a los niflos, y la infraccion
a este articulo consistia en una suspension del maestro(a), o la apli-
cacion de una multa que iba de los tres a los diez pesos.

Sin embargo, las sanciones expuestas por el reglamento para
las escuelas morelenses no eran las unicas que se aplicaban en los
salones de clase. Andrés Avila mencioné que no duré un afio en
la escuela de nifios de Atlatlahucan; esto se debi al miedo por los
reglazos, porque en aquel tiempo “s{ nos pegaban los profesores,
pero sin compasion” (PHO/1/53). Otro ejemplo de esta situacion
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lo encontramos en Tlayacapan, pues el sefior Luque manifesto a
la presidencia municipal que el ayudante de la escuela “[h]a mal-
tratado a su hijo José Luque pegandole con una vara de membrillo
en el brazo izquierdo y habérselo inflamado” (AHT, 1895). Los
castigos que propinaban algunos maestros hacia sus alumnos
provocaban miedo en los niflos, lo cual probablemente ocasiond
que estos dejaran de asistir a la escuela por temor a los golpes por
parte del maestro. Esto también debe considerarse como causa de
inasistencia escolar.

Galvan de Terrazas (1991) muestra que los maestros de distintas
partes del pafs se dirigieron a Porfirio Diaz para manifestarle por
medio de cartas como las enfermedades que padecian limitaban
su buen desempefio dentro del aula escolar. En nuestra regién de
estudio, los presidentes municipales debifan conceder licencia a
los maestros para separarse temporalmente del cargo por causa
justificada hasta por un plazo de tres dias para evitar sanciones.
Pero la realidad fue que los maestros que se llegaban a enfermar
excedian el plazo otorgado por los presidentes municipales para
recuperarse. Hsto ocasionaba el cierre de la escuela por varios dias.

Un ejemplo de esta situacion se presentd en la municipalidad
de Texcalpan. El ayudante municipal de la localidad mencionada in-
formoé al presidente municipal de Tlayacapan, en comunicacioén del
16 de marzo de 1908, que la escuela mixta del lugar se encontraba
cerrada desde el dia 28 de febrero del afio en curso. La directora
expuso que sus faltas de asistencia a la escuela mencionada durante
el mes de marzo se debieron a una enfermedad que padecio, la
cual la obligb “con mucha pena a clausurar mis clases”. La escuela
permanecié cerrada dos semanas completas y posteriormente la
maestra dejo de presentarse a sus labores los dias jueves y viernes
(AHT, 1908). Por lo tanto, los nifios y nifias no asistieron a clases
durante ese tiempo.

También se dio el caso de maestros que ocupaban a los nifios
en actividades que no eran propiamente escolares. Un caso de este
tipo lo encontramos cuando los vecinos del pueblo de Atlatlahucan
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expresaron sus quejas contra la sefiorita Paula Luque, directora de
la escuela de nifias. El sefior José Urbano expuso que la directora
sostenfa relaciones amorosas con el director “poniendo por men-
sajeras 4 las nifias y que el lugar donde contactan sus misivas es el
establecimiento y ademas de que algunas veces manda nifias 4 la
estacion de la Cascada” para recoger su correspondencia. Debido
a estas circunstancias el seflor Ortiz declaré que no observaba
“ningun adelanto de las educandas” (AHT, 1904). Situaciones
como estas eran utilizadas por los padres de familia para no enviar
a sus hijos a la escuela.

CONSIDERACIONES FINALES

El uso de archivos municipales ha permitido observar las proble-
maticas a las que se enfrenté la modernidad educativa del Porfiriato.
En el caso de la region de los Altos de Morelos, la documentacion
disponible sefala escuelas con severas carencias higiénicas mani-
festadas en techos con goteras, grietas, falta de luz y ventilacion,
lo cual iba en contra de las resoluciones propuestas en el Primer
Congreso Nacional de Instruccién Publica.

Aspecto importante que enfrent6 el proyecto educativo del
Porfiriato fue la inasistencia de alumnos, misma que los maestros
hicieron saber a las autoridades; se quejaban del uso de menores
en edad escolar en actividades relacionadas con el campo. Sin em-
bargo, las faltas de los maestros ocasionadas por enfermedades o
en algunos casos sin justificar, provocaron quejas por parte de los
vecinos de las localidades cercanas por el cierre de los estableci-
mientos escolares.

Pero a pesar de mantener en funcionamiento las escuelas, la
falta de utiles escolares y el deterioro de los mismos delimitaron
de alguna manera el quehacer escolar de los maestros. Aunque los
documentos no manifiestan lo que acontecia dentro de las escuelas
con la forma de ensefianza y el uso de los accesorios escolares, si
dejan de manifiesto el uso de castigos corporales hacia los alumnos,
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lo cual iba en contra del reglamento de las escuelas oficiales del
estado de Morelos y ocasioné el disgusto de padres de familia y
temor en los nifios hacia la figura del maestro.

Como pudimos observar, el uso de documentos del Archivo
Historico de Tlayacapan, que abarcan una regién importante de los
Altos de Morelos, permite el acercamiento a los personajes que se
relacionaron directamente con la educacién y quienes recibieron
la modernidad educativa del Porfiriato, pero también sefialan las
dificultades y carencias detectadas por ellos mismos, lo cual nos
hace pensar que cualquier proyecto educativo a nivel nacional debe
enfrentarse a las realidades sociales donde se va a implementar y
que en ocasiones no son lo mas adecuadas, como vimos a lo largo
de este trabajo.
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“A LA VANGUARDIA DE LA
CIVILIZACION Y EL PROGRESO”.
TENSIONES EN TORNO A LAS
ESCUELAS NORMALES DE LA
CIUDAD DE OAXACA EN LA
ULTIMA DECADA DEL SIGLO XIX

Miriam Cruz Reyes

John Tutino afirma que el siglo XIX puede considerarse un siglo
“formador y en proceso de transformacion” (Tutino y Orensanz,
1997, p. 531) y en ese sentido, el presente articulo examina las
ideas, trayectorias y posiciones de algunos profesores, estudiantes
normalistas y miembros de la élite oaxaquefia frente al proceso
para instalar un sistema de educacién que abarcara a una mayor
cantidad de pobladores, proceso implementado por el el Estado
ante la necesidad urgente de formar a las personas encargadas
de los establecimientos educativos con conocimientos pedago-
gicos adecuados. Como una de las lineas de andlisis que permite
describir con precision como se desarrollaron las ideas, pugnas y
negociaciones en torno a la educacion, el presente trabajo retoma
el concepto de vida cotidiana para visibilizar las trayectorias e ideas
de protagonistas de la educaciéon en Oaxaca y, para profundizar
en el sustrato cultural de estas ideas que marcaron la educacién
moderna en una regién especifica como la ciudad de Oaxaca en
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el ultimo tercio del siglo XIX, se recurre a la historia politica y al
analisis de los discursos de los actores referidos.

Agnes Heller sostiene que en la cotidianidad resaltan primoz-
dialmente aquellas acciones y espacios donde los seres humanos
participan “con todos los aspectos de su individualidad y de su
personalidad” (Heller, 1972, p. 39). De tal forma, en tanto ambiente
de confluencia social donde se manifiestan intereses individuales y
colectivos conscientes o asimilados, la escuela, sus espacios y sus
procesos de construccién no estuvieron exentos de conflictos y
tensiones aparentemente irrelevantes pero que implicaron fuertes
disputas por el podet. Pero, ;qué relacion existe entre la cotidianidad
y el poder?, sen qué dimensiones debemos analizar las negociacio-
nes de los grupos que lo disputaban? Pierre Rosanvallon afirma
que lo politico y la politica en cuanto acciones y constructos teori-
cos para analizar una dimension de los grupos sociales presentan
marcadas diferencias.

El intelectual francés relaciona /a politica con “la competencia
por el poder, la accion gubernativa del Estado y el funcionamiento
de las instituciones”, en tanto que /o politicolo define como “un lugar
donde se entrelazan los multiples hilos de la vida de los hombres
y las mujeres, aquello que brinda un marco tanto a sus discursos
como a sus acciones” (Rosanvallon, 2003, pp. 15-20). Ante estas
propuestas tedricas es pertinente preguntarnos: squién o quiénes
generan /o politico?, jexisten espacios “primordiales” donde se de-
tonan los conflictos que articulan los cambios en la historia?, ¢de
qué manera los procesos educativos, sus actores y sus espacios han
generado transformaciones, coyunturas y conflictos que pueden
considerarse politicos?, sen qué medida las interacciones sobre lo
educativo, fuera del espacio escolar, pueden considerarse parte de
la politica o de lo politico?

Estas son algunas de las preguntas que gufan el presente estu-
dio, analizando las tensiones y conflictos que se desarrollaron en
el marco de la formacion de profesores en Oaxaca con la finalidad
de reconstruir los discursos, la carga ideolégica y conceptual de
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las mismas para visibilizar los diferentes intereses individuales en
torno a ellos. Para tal fin, se analizaran los debates en la prensa
local para tratar de identificar cuales eran las controversias que
delimitaban a los actores y los procesos involucrados, asi como su
antagonismo ideoldgico. La presente propuesta ofrece un pano-
rama de las discusiones educativas en la Ciudad de Oaxaca en la
ultima década decimononica. Si bien las pretensiones son rastrear
y poner de manifiesto el origen de las ideas que permearon en esta
discusion, también se quiere visualizar el clima politico y educativo
regional en el que estas se desarrollaron, de tal forma que sea posible
aproximarnos al sistema de creencias que pudo haber influido en
la capital oaxaquefia y particularmente en algunos personajes de la
élite que intervinieron en el ambito educativo.

EDUCACI()N, GUBERNAMENTABILIDAD
Y MODERNIDAD, CONCEPTOS QUE
FUNDAMENTARON LA FORMACION DE MAESTROS

Pablo Pineau (2001) refiere que una de las principales intenciones de
los gobiernos liberales del siglo XIX por educar ala poblacion fue la
de crear una masa ciudadana disciplinada en la ideologfa triunfante
que se consolidara como la base de su “gubernamentabilidad”. De
esta manera el binomio Estado/escuela se afianzé como un medio
de control social en consideracion de las élites de aquella época que
conceptualizaron que la instruccién publica era “casi exclusivamente
aplicable a la mayoritaria poblacion indigena” por el discurso de las
primeras respecto a la “necesidad de civilizar” a la segunda.

En el caso de Oaxaca, Francie Chassen sugiere que el discurso
de las élites respecto a que la escuela fungiera como una herramienta
de “desindianizacion” obedeci6 a que alrededor de 1877 en la capital
oaxaquefia se gestd una nueva dinimica poblacional' que incluyé
a algunos comerciantes espafioles e ingleses quienes arribaron con

' Francie Chassen refiete que en 1877 la ciudad de Oaxaca contaba con 26,366

habitantes, es necesario establecer ain cémo se distribuia este nimero.
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fines comerciales (Chassen, 2010, p. 174) Sin embargo, ademas
de este discurso, las clases dominantes buscaban homogeneizar
las diferencias étnicas para matizar, al menos medianamente, las
importantes desigualdades prevalecientes en la entidad.

Paralelamente, el poder central buscé consolidarse como una
sociedad “moderna” politica y socialmente en concordancia con el
impulso econémico que el pafs habia experimentado. Por su parte,
el gobierno local suscribi6 las intenciones de reorganizacion de
diversos ambitos cotidianos: regulacion de actividades comerciales,
racionalizacion administrativa e instruccion con bases morales y
civicas. Berman Marshall (1989) concibe estas intenciones como
una caracteristica devenida de la modernidad, un constructo teérico
que a su vez Rosalia Menindez considera una condicion definida en
contraposicion con un orden anterior que “promueve la aparicién
de nuevas ideas que cuestionan y luchan contra lo tradicional y
en su lugar proponen nuevas formas de organizacion econémica,
de organizacion social y, por tanto, un nuevo concepto de podet”
(Menindez, 2013, p. 20).

Una nueva forma de poder implicaba una nueva estrategia
educativa que respondiera a estos intereses. De tal forma, este am-
bicioso proyecto modernizador requirié de la formacion de agentes
estatales capaces de reproducirlo. Los maestros y particularmente
las escuelas Normales que los instruirfan se conformaron como
espacios para inculcar calidad moral, adecuada higiene, as{ como
el respeto a la Constitucion y a las leyes. Tal desafio implicé la im-
portacion de practicas pedagdgicas de las naciones consideradas
modernas en la época —Inglaterra, Estados Unidos y Francia—.
De estos paises “politicamente adelantados” los grupos de poder
mexicanos intentaron asimilar el mismo discurso positivista, cual
formula de regeneracion social. Consideraron que esta ideologia
responderia al progreso material que se experimentaba, coadyu-
vando a implementar un orden social constituido en la razén, que
alejara a la poblacion de los vicios y la inmoralidad para acercarlos
a las buenas costumbres, pues era considerado un “sistema entero
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de ideas y costumbres, necesarios para preparar a los individuos al
orden social en que habrian de vivir y para adaptar en todo lo que
fuera posible a cada uno de ellos al destino particular que debifan lle-
nar en éI” (Diaz-Zermefio, 2003, p. 330). De tal forma, la educacién
se constituyd como “una metafora del progreso” (Pineau, 2001, p.
28) y el espacio escolar como un escenario de tensiones producto
de intereses sociopoliticos que por medio de transformaciones y
regulaciones intentaron materializarlos.

La “voluntad politica” de los gobiernos estatal y federal por
fundar escuelas Normales y consolidar un proyecto educativo
basado en la masificacién de la instruccién abarc6 buena parte del
ultimo tercio del siglo XIX, pues la relativa estabilidad politica y el
crecimiento econémico permitieron a ambas autoridades aportar
los recursos necesarios para tal empresa. Asi, por decreto estatal
de 12 de diciembre de 1883 se cred la Escuela Normal Moderna
de la Ciudad de Oaxaca. Esta institucion enmarcé sus practicas en
los objetivos planteados por los ideales educativos de la época,” sin
embargo, ante la falta de resultados esperados por las autoridades
fue objeto de replanteamientos por parte del gobierno estatal y de
criticas que se manifestaron en la prensa local.” Por su parte, en
1891 se originé la Hscuela Normal de Profesores de Instruccion
Publica, con influencias pedagogicas europeas llegadas a México

2 LaEscuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca pretendi6 ser el semillero

de maestros especializados en las tendencias pedagégicas que se emulaban de
Europa y capacitados para atender escuelas de primeras letras de la entidad.
Por lo anterior, se considerd a la institucion normalista como el centro de
formacién de un nuevo grupo social con “preparacién intelectual y cultural”
encargado de difundir entre la poblacién de la entidad los ideales de progteso,
orden, libertad, moralidad y racionalidad cientifica” (Cruz, 2017, p. 93).

Los resultados poco alentadores de la Escuela Normal Moderna en la forma-
ci6én de profesores, la llegada del general Albino Zertuche a la gubernatura local
y el impulso que el Ejecutivo federal dio a las ideas pedagdgicas de Rébsamen
para unificar el ambito de la enseflanza en el Primer Congreso Pedagégico a
finales de 1889 llevaron al gobierno oaxaquefio a determinar —con urgencia—la
reorganizacion de la institucién bajo los preceptos del maestro suizo.
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de la mano de Enrique Rébsamen,* cuya gestion, a diferencia de la
anterior, contd con amplio apoyo estatal y federal.

CULTURA POLITICA, PRENSA Y EDUCACION

Andrés Lira refiere que el siglo XIX se caracterizé por la primacia
delo politico (Lira, 2012). Desde la perspectiva de la cultura politica,
la politica puede entenderse como un espacio de negociaciones que
generd un “conjunto de discursos o practicas simbolicas, mediante
los cuales [los individuos] realizan [sus|] demandas™ (Baker, 1990, pp.
4-5). Ahora bien, ¢como se desarrollaron estas negociaciones?, iqué
herramientas se utilizaron para las mismas? Como parte esencial
de la cultura politica de la época, la prensa fue el espacio ideal de
expresiones a favor y en contra de las decisiones gubernamentales
o de las facciones politicas e ideolégicas pues, entre otras cosas,
dio fisionomia a la diversidad de actores politicos que pretendian
imponer sus propias premisas por considerarlas las tnicas legitimas
(Fernandez, 2006, p. 19).

Al respecto, surgen algunas interrogantes: Jcudl es el sustrato
cultural de las disputas plasmadas en la prensa?, ¢qué idearios im-
pulsaban tales pugnas? El intercambio de opiniones de tres diarios
oaxaquefos en 1895 —FE/ Gladiador, el Eco de la Prensa y La Libertad—,
como consecuencia de la implementacion de la Escuela Normal de
Profesores de Instruccion Publica que relegé a la Escuela Normal
Moderna, refleja los conflictos entre los miembros de ambos pro-
yectos educativos que fueron expresados en la prensa local. Esto
permite reconstruir los intereses colectivos y personales existentes,
invisibilizados por mucho tiempo bajo la idea de que las reformas
y transformaciones impulsadas por el aparato gubernamental se
asumieron pasivamente.

La Escuela Normal Moderna funcioné desde 1883 hasta 1889, cuando el go-
bernador Gregorio N. Chévez solicito la visita a Oaxaca del pedagogo suizo
Enrique C. Rébsamen, quien en 1891 sugiri6 la reorganizacion pedagogica de
la Escuela Normal y de la Escuela Primaria Anexa (Cruz, 2017, p. 108).
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En 1889 los resultados poco satisfactorios y la proliferacion de
la reforma escolar veracruzana impulsada por Enrique Rébsamen
coadyuvaron al replanteamiento pedagogico de la Escuela Normal
Moderna. La reforma escolar veracruzana consistia en reorganizar
las escuelas Normales y de instruccién primaria a partir de los
postulados del pedagogo suizo, quien sostenfa que la pedagogia
moderna tenfa como principio fundamental “en su orden y método
a la marcha natural de la evolucién fisica y psiquica del hombre.
En este principio estriba la llamada ensefianza intuitiva u objetiva
(Anschaunngsunterricht) realizada por Pestalozzi” y cuya importancia
era el fundamento absoluto de todo saber (Rébsamen, en Hermida,
2001, p. 2).

Esto llevé al gobierno local a retirar el apoyo econémico y
politico a la Escuela Normal Moderna de la Ciudad de Oaxaca.
Rébsamen particip6é como vicepresidente en el segundo Congreso
de Instruccion realizado en 1890 y en dicho espacio enfatizé que
“solo la formacién de un profesorado normalista harfa posible la
unidad de los programas de ensefianza primaria” (Rébsamen en
Hermida, 2001, p. 16). No obstante, a tres afios de su implemen-
tacion, el diario E/ Eco de la Prensa refiri6 sobre el pedagogo suizo
y sobre la escuela Normal:

Las escuelas normales de nuestro estado son un adorno innecesario,
un adorno pueril que nuestros gobiernos han hecho para que la
opinion publica los juzgue verdaderamente ilustrados y para que los
gacetilleros cursis les digan que marchan a la vanguardia de la civili-
zacion y el progreso. El mismo Sr. Rébsamen en quien reconocemos
altas dotes pedagdgicas, no comunes ni en las naciones mas civilizadas
del globo, ha comprendido la verdad de lo que dejamos asentado en
nuestro parrafo anterior, y por esto es que observando en Veracruz
que el numero de profesores excedia a las necesidades del estado,
ide6 y realizé fundar en Oaxaca, en Guadalajara y en algunos otros
puntos de la republica varias escuelas normales donde pudiera colocar
el sobrante de profesores que el mismo Veracruz ya no necesitaba

[E/ Eco de la Prensa, en AHUABJO, 1894].
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Los sefialamientos del diario referido sugieren mas cuestiona-
mientos: ;Cual era el sustento politico e ideoldgico de las escuelas
Normales?, ;qué idearios impulsaban tales pugnas?, scuales son las
ideas que daban forma a estas opiniones?, scuales son los elementos
contradictorios o la dialéctica que existe dentro de este corpus de
ideas?, scudl es el sentido de estas palabras y la valoracion de las
mismas en el contexto de la épocar Las escuelas Normales fueron
producto de la intenciéon gubernamental de normalizar el cono-
cimiento y construir una figura de la ensefianza que fuera capaz
de reproducir los valores e ideales del gobierno triunfante. Entre
otras cosas, los gobiernos liberales asumieron que la educacion
debia enarbolar los principios politicos que le darfan cohesion a la
sociedad histéricamente dividida.

Chatrles Hale afirma que después del triunfo de Juarez sobre
Maximiliano en 1867, el liberalismo se convirtié en un “mito poli-
tico y unificador” (Hale, 1991, p. 55) que no obstante el consenso
general que logré imponerlo, a pesar de su “triunfo” mantuvo una
tensa relacion con la politica cientifica que se afianzé una década
después, alrededor de 1878. Esta ultima se fundamenté en que
“los métodos de la ciencia podian aplicarse a los fines practicos del
desarrollo econémico, la regeneracion social y la unidad politica”
(Hale, 1991, p. 55). De acuerdo con Hale, el pensamiento positi-
vista mexicano de esa época se consideraba una herencia directa
del pensamiento francés de la década de 1820y, por tanto, criticaba
fuertemente a las ideas liberales clasificindolas como andrquicas.

El positivismo mexicano comulgaba con el ideario de que la
ciencia debia reemplazar a los ensuefios de libertad y democracia
devenidos del liberalismo por medio de la observacion, la experi-
mentacion, la ciencia y el predominio de los hechos y la racionalidad
cientifica. Devenida de estos postulados, la ideologia positivista se
materializé en la educacion con la creacion de la Escuela Nacional
Preparatoria, cuya fundacién impulsé laidea de “organizar en forma
consciente y radical la ensefianza en México” (Hale, 1991, p. 235).
La racionalidad cientifica debfa fundamentalmente guiar a la edu-
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cacion y ser un medio para alcanzar las aspiraciones modernizantes
de las élites y el gobierno; estas ideas impulsaron la formacién de
agentes especializados en la ensefianza en el tltimo tercio del siglo
XIX. De acuerdo con Pineau (2001) en las escuelas Normales debia
gestarse un método diferente de “cémo ensefiar, lo que se volvid
objeto de una nueva ciencia: la pedagogia”.

Este sustento ideolégico y politico de las escuelas Normales,
derivado del pensamiento positivista, parecia ponerse en duda en
los ultimos afios de la centuria. E/ Eco de la Prensa (1894) semana-
rio cuyo lema era “Jamas adular al poderoso ni lastimar nunca las
susceptibilidades del débil”, comenzé a circular en Oaxaca en el
mismo afio de esta pugna y tanto los redactores como su director,
Juan Ocampo, parecian impulsar la asignacién de una calificacion
moral a la escuela Normal. ¢:Es que no compartian la idea de la
formacién de maestros como un medio para alcanzar la “regenera-
cién social” y el anhelado “progreso”? ¢Qué conceptos y nociones
trataban de soslayar?

La aseveracion “para que la opinién publica los juzgue verda-
deramente ilustrados y para que los gacetilleros cursi les digan que
matchan a la vanguardia de la civilizacion y el progreso” (E/ Eco
de la Prensa, en AHUABJO, 1894) puede dar algunas luces. Diaz
Zermefo refiere por progreso el interés de las élites mexicanas de
“cimentar el orden y procurar el desarrollo industrial del México
moderno” (1994, p. 139) y, de acuerdo con Hale, esta idea de de-
sarrollo material como gufa de la transformacion social tiene sus
fundamentos en Mariano Otero, quien identificaba a la propiedad
como el “principio regenerador” de la sociedad (Hale, 1991, pp.
21-23). sPodemos sugerir entonces que el sefialamiento del citado
diario era al mismo tiempo una critica a la ideologfa positivista que
permeaba en el ideario politico de la época? Pero, scuiles son las
ideas que daban forma a estas opiniones?, ¢no era el progreso el
simbolo anhelado de la modernidad y el “termémetro” para me-
dir los avances del pafs y de los gobiernos?, sen qué condiciones
materiales se encontraba Oaxaca en aquella época?
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En los primeros dias de noviembre de 1892 se inaugurd en
Oaxaca el Ferrocarril Mexicano del Sur y en su primer afio trans-
portd alrededor de 143 mil pasajeros. Ademas se convirtié en el
ancla del crecimiento econémico pues, por un lado, permiti6 el
transporte de mercancia dentro del estado y comunicé al mismo
con el centro del pais y, por otro lado, fomenté la inyeccién de
capital local y extranjero en la agricultura local (Chassen, 2010,
pp. 43-44). Las vias del ferrocarril se abrian paso en un estado con
alrededor de 870 mil habitantes, de los cuales 79% era indigena y,
de acuerdo con Francisco José Ruiz Cervantes (2002), las escuelas
solo atendfan al 10% de la poblacién estatal. En este contexto, en
el diario dirigido por Ocampo se expresa la critica respecto a que
la fundacion de otra escuela Normal podria entenderse como in-
congruente, sobre todo si a los ojos de los redactores el gobierno
estatal no habfa logrado, al menos, incrementar la alfabetizacion,
pues para 1893 el 91% de la poblacién oaxaquefia no sabfa leer ni
escribir (Chassen, 2010).

No obstante, el crecimiento econémico en el marco del desa-
rrollo industrial en Oaxaca dio origen a una estratificacion social
mas amplia: la oligarquia oaxaquefia, un sector medio “alto” pro-
fesionista, un sector medio “bajo” y la mayoritaria clase baja. En el
primer sector se encontraban las familias dominantes que estaban
ligadas al gobierno y a la industtia, algunas de ellas eran los Espe-
rén, los Mimiaga, los Bonavides, los Bustamante, los Fagoaga y los
Candiani. Este sector social mantuvo una importante presencia en
la politica, por ejemplo, Lauro Candiani fue diputado local durante
esta época. De la misma forma, el sector medio “alto” jug6 un papel
politico notable, ademas de aprovechar los espacios profesionales
que se generaron en escuelas, cuadros politicos en el gobierno y
sectores administrativos, tuvieron presencia en la prensa y en el
ambito educativo.

De estos dos grupos sociales surgieron los debates en cuanto a
lalabor de la Escuela Normal. Aunque las fuentes no arrojan gran
cantidad de datos sobre Juan Ocampo, al ser director y redactor
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de un periédico, es posible sugerir que formaba parte de uno de
los dos grupos sociales referidos. En primer lugar, porque contaba
con los recursos econémicos necesarios para dar difusiéon a un
diario y en segundo lugar, porque contaba con el capital cultural
para estructurar ciertas posturas en torno a las condiciones sociales
y politicas de la entidad y del gobierno. Sin embargo, las criticas
hacia la Escuela Normal no solo se expresaron en el diario dirigido
por Ocampo.

En 1895, el diario La Libertad argiifa que era necesaria la su-
presion de la Escuela Normal en virtud de la falta de organizacion
logica y pedagogica de su plan de estudios (La Libertad, agosto de
1895, parr. 7). En respuesta, el licenciado Manuel Brioso y Candiani
tundé el diario E/ Gladiador, con el objetivo de

...convencer a las personas sensatas que no conocen lo que son
nuestras escuelas Normales, de que éstas son necesarias en el Estado;
refutar los errores que se han cometido denigrando a las mismas, sin
examen de lo que son y de lo que pueden ser si el Superior Gobierno
las proteje; y probar que los que las atacan son personas que no saben
lo que hacen [BFBUAJO-FMBC, 1895, parr. 3].

De acuerdo con las fuentes, Brioso y Candiani fue catedratico
de psicologia, légica y literatura en la extinta Normal Moderna
(AGEOQO, 1887) en el momento de la discusion formaba parte de
la Normal fundada en 1891 y de su homdloga de profesoras, pero
ademas era miembro de una de las familias oaxaquefas cercanas
al gobierno. Como miembro de la élite politica, es entendible su
postura en defensa de las instituciones gubernamentales, cuya
premisa evocaba el pensamiento positivista de Gabino Barreda y
Justo Sierra.

Los grupos de poder de la época pretendian que la educacion
construyera “ciudadanos que debiferan] su lealtad principal a la
nacion” (Zea, 1985, p. 26) que se desarrollaran econémica e inte-
lectualmente y de esta forma pudieran romper definitivamente con
la condicién de atraso cultural y econémico en que se encontraba el
pais después de cuarenta afios de inestabilidad politica y conflictos
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bélicos. En este contexto, la premisa comtiana de “no hay orden
sin progreso, ni progreso sin orden” (Zea, 1985, p. 28) alent6 la
transformacion educativa del pais de la mano de Gabino Barreda,
de tal forma que sus planteamientos positivistas se vertieron en el
plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, en la ley del
2 de diciembre de 1867 (Ley Barreda) y su reglamento expedido el
24 de enero de 1868 (Meneses, 1983, p. 198). En esta ley se reforzo
la necesidad de la secularizacién de la educacién, la importancia
de moralizar a la poblacién y de establecer en el ciudadano una
conciencia de respeto a la Constitucion Politica y las leyes, ademas
se buscd “organizar en forma consciente y radical la ensefianza
en México”.

La propuesta educativa que Barreda plasmé en el plan de
estudios de la Escuela Nacional Preparatoria fue el primer paso
hacia el desarrollo —al menos teérico— de la ensefianza objetiva en
el pals y, aunque las condiciones econémicas de la nacién atn no
eran las adecuadas para costear escuelas Normales que funcionaran
bajo esta metodologfa, la aportacion de Gabino Barreda en materia
educativa es importante en cuanto reconfigura la educacion del
pais hacia fines mas concretos y reales que el ideario planteado por
los liberales de principios de siglo. Para el director de la Escuela
Nacional Preparatoria la educacion era el medio para desarrollar

13

el orden intelectual en los individuos y “el orden intelectual es la
llave del orden social y moral”.

En una carta enviada a Mariano Riva Palacio, gobernador del
Estado de México en 1870, Gabino Barreda expresaba con claridad
lo que ¢él consideraba que debia ser el objetivo de la educacion.
Barreda afirmaba que la educacion positivista tenfa como finalidad
“la formacion del entendimiento y los sentidos sin empefiarse en
mantener dogmas politicos o religiosos, o defender determinada
autoridad” (Meneses, 1983, p. 234).

A través de la observacion y la experimentacion, todo individuo
desarrollaria su raciocinio; serfa capaz de diferenciar la verdad, lo

real y sus caracteristicas de lo supuesto o de lo que idealmente podtia
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esperarse pero carece de razon. Por este motivo Barreda soslayaba
la importancia de desarrollar la ensefianza objetiva desde temprana
edad, pues para él “lo aprendido en la infancia y la nifiez queda
profundamente grabado [y] silos conocimientos de nuestra primera
edad son falsos y absurdos, seremos presa de lamentables errores”
(Meneses, 1983, p. 235). En el dltimo tercio decimonoénico, para
los encargados de guiar la educacion en el pais, el “Estado como
inculcador de virtudes civicas y morales” era la clave del desarrollo
educativo (Hale, 1991, p. 410).

Los argumentos en defensa del plan de estudios de la Escuela
Normal también refieren la fuerte influencia de la ideologia de la
época. De acuerdo con el Reglamento de la Escuela Normal de
profesores de la Instrucciéon Primaria, los cursos se organizaban
en cinco afios. En los primeros tres afios se estudiaban: antropo-
logia pedagogica, espafiol, francés, aritmética, algebra, geograffa,
teneduria de libros, caligraffa, dibujo, musica vocal y gimnasia.
En el segundo afio de formacién los estudiantes cursarfan casi
los mismos estudios que en el afio anterior, solo se eliminaba la
asignatura técnica de teneduria de libros y se agregaban historia
natural e historia. En el tercer afio los estudiantes debifan cursar
pedagogia, ademas de higiene escolar, espafiol, inglés, geometrfa,
historia natural, mecanica, geografia, historia, dibujo, musica vocal
y gimnasia (Secretarfa General del Gobierno del Estado de Oaxaca,
en AGEQ, 1890).

En contraste, en la antigua Normal Moderna se estudiaban dos
afios menos. La organizacion de las asignaturas que los practicantes
debfan cursar era: para los de primera clase, primer afio, aritmética,
analogfa y sintaxis, geometria elemental, historia universal, cate-
cismo politico, nociones de fisica y escritura inglesa. Para los de
segundo afio: conclusiéon del estudio de gramatica, conclusion del
estudio de historia universal, l6gica, nociones de literatura, nociones
de historia natural, elementos de geografia universal y escritura
espafiola. Para los de tercer afio: conclusion del estudio de historia
natural, nociones de quimica industrial, nociones de mecénica in-

85



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

dustrial, historia patria, dibujo lineal, pedagogia y teneduria de libros.
Para los futuros maestros de segunda clase, primer afio: aritmética
comercial, analogfa y sintaxis, elementos de geografia, historia patria,
escritura inglesa y espafiola. Segundo afio: conclusion del estudio
de gramatica, conclusién del estudio de historia, geografia del pais,
catecismo politico, moral y urbanidad y pedagogia. Finalmente, los
futuros maestros de tercera clase estudiaban solo un afio: aritmética
comercial, gramatica castellana, catecismo politico, elementos de
geografia, moral y urbanidad, escritura inglesa y pedagogfa (Secre-
tarfa del Gobierno del Estado de Oaxaca, 1883, p. 9).

De este conjunto de materias que los estudiantes cursaban cabe
resaltar, por un lado, la “perfeccion” letrada que los estudiantes
deberfan tener, misma que obtendrian con los cursos de analogfa,
sintaxis y escritura inglesa y espafiola; en segundo lugar, los cursos
de geografia, historia, catecismo politico y de moral y urbanidad,
mismos que estaban encaminados a desarrollar en ellos una con-
ciencia nacionalista para, a su vez, conformar una identidad nacional
en los alumnos de primaria.

Los futuros maestros formados en la Escuela Normal de 1891
debian estudiar entre tres y cinco afios, al terminar los primeros tres
se obtentfa el titulo de maestro de instruccion primaria elemental y
después de dos afios, se obtenia el titulo de maestro de instruccién
primatia superior. La polémica iniciada por La Libertad residia en
que Rébsamen habia determinado que en el cuarto y quinto afios
encaminados a formar profesores de instruccidén primaria superior
se debia estudiar pedagogia, inglés, gramatica general y literatura,
geometria, historia natural, fisica, quimica, geografia, historia,
dibujo, musica vocal. Como se puede notar, las “ciencias de la ob-
servacion” debian estudiarse en conjunto y no de acuerdo al orden
jerarquico de estudiar los temas mas simples a los mas complejos.

Por su parte, Brioso y Candiani parecfa coincidir, aunque par-
cialmente, con lo postulado en el diario editado por Marquez, pues
respondi6 que los estudios de geometria y de quimica debfan desa-
rrollarse antes o paralelamente al estudio de la fisica. Su argumento
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era que ambas asignaturas eran extensas y de “frecuente aplicacion
en la vida practica” de los estudiantes. Tal como en la afirmacién
anterior, la idea central refiere el pensamiento de Barreda respecto
a que “las matematicas son el mejor modo de aprender la deduc-
cion y el silogismo™ pues su rigurosidad metodoldgica brindaba la
preparacion necesaria para analisis mas complejos.

Por otro lado, la aseveracion del licenciado referfa a uno de los
principios fundamentales del positivismo en su “sentido estricta-
mente filos6fico” como lo caracteriza Charles Hale: la primacia y
aplicacion del método cientifico como medio para conocer la reali-
dad (1991, pp. 236-237) cuya aplicacioén permitirfa pasar de la simple
deduccién a la experimentacion, de tal forma que en la realidad
los profesores y estudiantes pudieran transitar de la formulacion
de conjeturas simples a argumentos mas elaborados de la realidad
social, con la l6gica como habilidad transversal.

La Libertad apelaba a que en el terreno de la logica el alge-
bra precedia a la geometria y que el plan de estudios de 1891 no
favoreceria el desarrollo de la critica en los estudiantes. Brioso y
Candiani refuté que el orden de este no interesaba al arte cien-
tifico del razonamiento, por el contrario, “la ordenaciéon de los
conocimientos cientificos pertenece y ha pertenecido siempre a la
Filosofia” (BFBUAJO-FMBC, 1895, parr. 4). Ademas, el defensor
de la Escuela Normal de 1891 agregaba: “lo que es pedagdgico
es cientifico, y lo que es cientifico esta de acuerdo con la Légica.
¢Qué le importa a ésta que se llegue a la verdad por uno o por otro
camino si al fin se llega? |...] como la Escuela Normal es [...] un
establecimiento dedicado a formar educadores de la nifiez [...]
bastale disponer los estudios de manera que le sirvan conforme
a las necesidades de la vida practica” (BFBUAJO-FMBC, 1895,
parr. 4). Una vez mas, las alusiones de Brioso y Candiani sugieren
la fuerte influencia de Comte respecto a la aplicacion de la ciencia.
De acuerdo con el autor de Cours de philosophie positive, 1a filosotia
positiva resalta la interrelacién de las ciencias de la observacion pues,
si bien son partes autbnomas de un “plan general de investigacién”
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(Hale, 1991, pp. 56-57) tienen como finalidad la aplicaciéon de un
método comun: el desarrollo cientifico en la sociedad.

El pensamiento de Manuel Brioso y Candiani devela la fuerte
influencia de las ideas positivistas que permeaban en las estructu-
ras politicas y sociales del pafs. La adopcion de esta filosoffa por
parte de la élite oaxaquena refleja las aspiraciones de estos grupos
de poder para aplicarla a la educacién como “programa para la
regeneracion social”. Tanta conviccion pusieron el gobierno y las
élites en ello, que la discusion entre ambas publicaciones abarco
aproximadamente dos meses. En uno de los ultimos numeros,
Brioso y Candiani reconocié que

la Escuela Normal tiene defectos y vacios que [....] esperamos desapa-
receran con el tiempo y mientras més discutan jacobinos, cientificos
y clericales sobre la importancia de las instituciones justas en relacién
con un pueblo en que abundan los analfabéticos; pero mientras esto
sucede, nosotros vamos a sostener su vitalidad, convencidos, como
estamos, de la importancia que para Oaxaca tiene [...] [BFBUAJO-
FMBC, 1895, parr. 7].

¢Qué papel jugd el lenguaje en estas aseveraciones? ¢Qué ele-
mentos de lo politico pueden identificarse en estos discursos? ¢Qué
ideas sobre lo educativo y sobre los actores revela este debate? Al
respecto, es necesario retomar a Baker para abordar la dimension del
lenguaje en la cultura politica. Sobre este punto, el autor refiere que
es en el centro de la cultura politica donde “los discursos o practicas
simbolicas” definen y afirman las posiciones desde las cuales “los
individuos y grupos pueden (o no) legitimamente hacer reivindi-
caciones” (Baker, 1990, p. 8). La aseveracion de Baker muestra que
como herramienta politica y cultural, el discurso crea identidades
antagbnicas, lo que ayuda a examinar posturas, demandas politicas
e ideas que sustentan a las mismas. Lo anterior nos lleva al terre-
no de las identidades, sobre lo que Hobsbawm reflexiona en dos
sentidos: en primer lugar, las “identidades, o su expresion, no son
fijas [...] Se desplazan constantemente y pueden cambiar”, pues
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dependen del contexto y, por otro lado, “las identidades colectivas
se definen negativamente; es decit, contra otros. «Nosotros» nos
reconocemos como «nosotros» porque somos diferentes a «ellos»”
(Hobsbawm, 1996, parr. 8).

Este marco analitico arroja luz sobre las ideas que sustentaban
el discurso de Brioso y Candiani. El licenciado reconocia la diversi-
dad de actores en la sociedad oaxaquefa: “jacobinos, cientificos y
clericales” y este faccionalismo era un reflejo de lo sucedido a nivel
nacional pues, de acuerdo con Charles Hale, en el penultimo lustro
del siglo XIX se rompi6 el consenso en torno al “mito liberal” y esto
dio como resultado nuevas discrepancias ideologicas que agruparon
y dieron origen a nuevas identidades. Asi, en el ambiente nacional se
notaba una fuerte tensién producto de la presencia de los liberales
“puros” o “doctrinarios” quienes apelaban al respeto tacito de la
Constitucion de 1857 y a las Leyes de Reforma. En contraste, se
encontraban los liberales “conservadores” o “nuevos”, cuyos idea-
les eran fuertemente influidos por el positivismo (Hale, 1991, pp.
414-415). Las ideas defendidas por Brioso y Candiani eran afines
a las del segundo grupo, mismas que fueron impulsadas por Justo
Sierra y anteriormente por Gabino Barreda.

El debate sefialado muestra las ideas que fundamentaron las
criticas a la Escuela Normal en cuanto proyecto modernizador de
una administracién “progresista”. Eluso de la prensa como instru-
mento de expresion de demandas formo parte de la cultura politica
de la sociedad mexicana desde que el concepto de “opinién piblica”
devino de Europa en los primeros afios del siglo XIX (Lempérie-
re, 2003, pp. 570-572). De acuerdo con Annick Lempériere, esta
idea respecto a “expresar sus opiniones se dio en un momento de
vacio del poder regio y fue de entrada concebida como uno de los
derechos del ciudadano miembro del pueblo soberano”. Como tal,
este “habito liberal” se mantuvo a lo largo de la centuria y fue un
instrumento que, al igual o en conjunto con la educacion, intentd
formar el modelo de ciudadano esperado por el régimen: apegado
a la razon, a la ciencia, industrioso y moral.
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Pero en un contexto en el que la mayorfa de la poblacion era
analfabeta, como en el caso de Oaxaca, ¢a quién se dirigfan estas
expresiones?, ¢la prensa realmente pudo conseguir, aunque parcial-
mente, su interés “formativo’?, cen quiénes trataban de influir los
actores que se manifestaban en los diarios?, ¢fue efectivo el uso de
la prensa en cuanto medio para difundir las ideas e intereses de los
grupos de poder? Como en buena parte de los intercambios de
opiniones manifestados en los diatios, en los anteriores se puede
identificar la defensa de intereses individuales. Como se menciond,
Brioso y Candiani formaba parte de la élite politica de la ciudad y
traté de disputar el poder y su lugar en el sistema politico a partir
de la defensa de la escuela, particularmente de la formacién de
profesores, utilizando el discurso dominante de la época.

El profesor de la Escuela Normal como miembro de la élite
politica local, trat6 de fortalecer su identidad como actor politico y
activo defensor del régimen mas que como un convencido profesor
de escuela. Lo anterior se sustenta en que el 91% de la poblacién
oaxaquefa no era la que siguié su argumentacion en las paginas
del diario debido a su analfabetismo. Sus ideas se movieron en un
contexto oligarquico en donde su discurso podtia tener eco a partir
de los intereses compartidos de quienes conformaban el mismo, es
decir, las interacciones se desarrollaron entre quienes compartian
el mismo conjunto de cédigos o de cultura politica, lo que hizo de
la prensa un instrumento efectivo de difusiéon y mantenimiento del
poder entre quienes lo compartian y disputaban.

¢Qué papel jugd la educacion o “lo educativo” en este con-

<

textor La prensa fue utilizada como “un modelo de difusién y
reflexion cientifica sobre la naturaleza y métodos de la educacién”
(Larroyo, 1973, p. 290) en un momento en que las “guerras e in-
vasiones, habfan quedado atras” y “se abrfan nuevos horizontes
para el desarrollo del pais” (Moreno, 2002). Asi como la prensa
era el bastién de la opinién publica que evocaba uno de los pilares

ilustrados desde los primeros afios del siglo, para los grupos de
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poder la prensa intento ser “el gran divulgador” (Matute, 1995) de
los conocimientos empleados con fruto en las escuelas publicas.

Algunos de los principales educadores de esa época fueron
ademds impulsores de publicaciones periddicas. El mismo Enrique
Rébsamen, actor indirecto en la presente discusion, fundd México
Intelectual. Esta obra en su primera etapa se publico de 1889 a 1904,
justamente en el marco de la discusion abordada y fue, indiscuti-
blemente, un medio del pedagogo suizo para divulgar e imponer
sus demandas. En Colima, Gregorio Torres Quintero edité entre
1895 y 1910 La Educacion Contemporinea, obra que en una segunda
época estuvo bajo la direccién de Manuel Diaz. Rodolfo Méndez,
por su parte, publicé de 1886 a 1889 La Escuela Primaria. Como
se puede observar, la prensa era utilizada para mostrar las nuevas
doctrinas pedagdgicas, para resolver dudas generalizadas de los
docentes, para presentar las nuevas disposiciones legales, para
difundir el ideario de la educacién como panacea y en el trayecto
coadyuvo a definir las identidades politicas de quienes se sirvieron
de ella, como en el caso de Brioso y Candiani® y los detractores de
la Escuela Normal de 1891.

REFLEXIONES FINALES

El presente estudio se centr6 en el analisis del significado de los
términos y expresiones usadas por un grupo de profesores de
la élite oaxaquefa de la Gltima década del siglo XIX a través de
una parte especifica del lenguaje que utilizaron en afinidad con el
discurso educativo dominante a nivel nacional. Como tal, sugiere
una explicacion sobre cuiles fueron los intereses en los que se
enmarco este intercambio de ideas a partir del contexto en el que
se desarrollaron. Fue posible identificar cémo la cultura politica,

> En Oaxaca, Abraham Castellanos, discipulo de Rébsamen y férreo impulsor del

normalismo, escribié junto con Manuel Brioso y Candiani en las revistas México

Intelectnal y Bandera Escolar.
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en cuanto conjunto de acciones y codigos compartidos por un
grupo de individuos, puede ser analizada fundamentalmente desde
el uso del lenguaje.

Como Baker sugiere “a menos que no reconozcamos la natu-
raleza del discurso (o discursos) que [definen ciertas situaciones|
no podemos comprender los significados de los acontecimientos
«sociales»” (Baker, 1990, p. 5). El analisis de las ideas politicas o
educativas que subyacen en estos es una herramienta importante
para formular explicaciones a ciertos procesos imbricados en una
época tan agitada como el siglo XIX y para delinear los perfiles y
trayectorias de los protagonistas de la educacion.

Lo sucedido entre 1890 y 1895 entre partidarios y detractores
de las escuelas Normales como materializaciéon de la ideologia
moderna en educacién es un reflejo de los choques ideoldgicos
que comenzaban a permear a nivel nacional. De acuerdo con
Charles Hale, la compleja y tensa relacion entre el liberalismo, el
positivismo y la politica cientifica que se inici6 alrededor de 1870
derivé en la fragmentacion de la élite politica que se reagrup6 en
liberales doctrinarios y liberales nuevos, quienes lograron dominar
el ambito educativo a través de la férmula comtiana de la aplicacion
de la ciencia a la sociedad para la transformacion y regeneracion
de la misma.

La necesidad de divulgar las ideas de los grupos en pugna con-
virti6 a la educacion y a la prensa en los instrumentos ideales para
deslegitimar al otro y a sus postulados. En el caso que se abord6 en
el presente texto, ademas sirvié como el medio ideal para visibilizar
que la escuela, en cuanto ambito de socializacion y confluencia de
diversos intereses de grupos de poder, fue un espacio en y desde
el cual también se gestaron fricciones y tensiones que disputaban
la forma de ejercer el mismo.

En tanto un proyecto gubernamental que aspiraba a materializar
la modernidad vociferada por el Estado, la formacion de maestros
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fue blanco de criticas importantes y “pretexto” para la definicion
de actores cuyos intereses personales supieron justificarse en el
discurso dominante. Esto permite, por un lado, determinar los
puntos en comun del pensamiento de un arduo representante de
la clase politica oaxaquefia con los postulados de Comte, lo que
refiere una lectura compartida de las ideas cientificas. Por otro
lado, al abordar esta parte de la cotidianidad decimonénica, en
apariencia irrelevante, es posible acercarnos a la manera en que los
actores que guiaban la educaciéon moderna en la ciudad de Oaxaca
participaron del intercambio ideoldgico respecto a como deberia
entenderse la educacién; particularmente la impartida en la escuela
Normal, a partir de la reconstruccion, aunque microhistérica, de
los debates educativos.

Finalmente, el estudio de la cultura politica y de los discursos
educativos exige la aplicacion de una mirada sumamente analitica
y reflexiva. Como Koselleck sostiene: “sin lenguaje no hay realidad
histérica” (Koselleck, en Fernandez y Aragonés, 20006, pp. 19-22);
el estudio de las ideas, sus expresiones y manifestaciones permite
rastrear la transnacionalizacion de los conceptos sin perder de vista
la regionalizacion de las practicas de la cultura politica y educativa.
Asi, el estudio de la cultura politica en particular, a partir del analisis
de las ideas de grupos politicos y sociales, permite examinar los
cambios estructurales de la sociedad (Dietrich Busse, Historische
Semantik. Analyse eines Programms, 1987, citado en Bédeker, 2009)
y también reconstruir las identidades de los involucrados, pues a
través del lenguaje estas se recrean, delinean y ofrecen una rica pet-
cepcion de sus afinidades e intereses, para de esta manera construir
una historia de la educacién mas préxima y un tanto mas nitida a
sus protagonistas y sus ideas.
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1LAS CONMEMORACIONES CIVICAS
A TRAVES DE LA EDUCACION
NO-FORMAL EN LA CIUDAD DE
ATtLixco, PUEBLA 1964-1970

Victor Said Romero Rocha

La educacion ha tenido un papel representativo en los sistemas
politicos mediante la divulgaciéon de valores y nociones, con el
objetivo de formar a los ciudadanos de acuerdo con sus ideales
politicos. Acorde con esto, Marfa Aguirre (2003) tuvo una propuesta
de analisis en la que retoma los discursos en torno a la educacion
destinados a la poblacién y en torno al sentimiento identitario,
colectivo y nacionalista.

La educaciéon, campo de practicas culturales que contribuyen al
modelaje renovador de las identidades colectivas en curso, se analiza
por medio de dos vertientes: primera, la de las narrativas, sobre la
escolarizacion, proyectadas para amplios sectores de la poblacion;
segunda, la de las narrativas urbanas, complementarias a los escolares,
que apelan a la sensibilidad y a la emocién de amplios sectores de
la poblaciéon que paulatinamente, experimentan su vida como mexi-

canos, recreando las identidades colectivas [Aguirre, 2003, p. 297].

Por tal motivo, se hace hincapié en entender el pensamiento
civico desde la consagracion de la epopeya nacional, sus héroes,
legado y valores los cuales representamos los ciudadanos, luego
el ciudadano es producto del discurso politico regional. La cons-
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truccion ciudadana debe cumplir con patrones establecidos por
organismos locales que reiteran el concepto de nacion, vinculado
a la ensefanza de los habitantes del territorio.

El aporte de Antonio Vifiao (1995) permitié reflexionar en
torno a la relacion de la cultura civica escolar y la cultura civica no
escolar: “la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas,
mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir
y hacer” (p. 69); todos estos elementos son parte de un espacio
determinado donde se configura al individuo. Indiscutiblemente, la
propaganda de enseflanza civica no se limitarfa al sector institucio-
nal formalizado, mas bien se integrarfan sus elementos a la cultura
no-formal e informal de la comunidad, segtn la opinién de Philip
Coombs y Manzoor Ahmed (1975).

Juan Delval y Paz Lomeli (2015) definen a la educacion a partir
del proceso de socializacion, en el cual los jovenes reciben nuevos
saberes de parte de “los miembros adultos de esa sociedad” (p.
21), situacién que nos ayuda a comprender la formacion de valores
civicos acordes con la perspectiva gubernamental vigente segin el
contexto territorial e histérico. Es importante atender el analisis de
Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron (2014), identificar que la
estructura educativa se da desde la cultura dominante y su repro-
duccién en la ciudadania se genera mediante su ideologia proyectada
en el espacio social al cual pertenece.

En relaciéon con este mecanismo del dominio educativo, Michael
Foucault (2017) indica: “Sera por tanto un buen ciudadano, pero
no de manera ineludible un hombre virtuoso, asi como se dice un
hombre de bien es en general virtuoso en todos los aspectos de su
vida y su conducta” (p. 65). También sefal6 el “sistema del codigo
legal” que justifica por medio de un conjunto de normativas oficiales
el comportamiento del buen ciudadano, cuyo cumplimiento lo man-
tiene distanciado del castigo y la disciplina (Foucault, 2018, p. 20).

En México entre 1950 a 1970 se otorgd importancia a la insti-
tucién escolar en la instruccion de valores civicos. La participacion
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académica se vincul6 con la distribucién intelectual de mencionados
saberes, mediante la asignatura de cfvica. Valiéndose de este aporte,
la antes referida materia se utiliz6 en vigor sobre la construccion de
ciudadanos, educados bajo la implementacién de un “curriculum
escolar” (Pineau, 1999) establecido en los planes de estudio, que
evidenci6 la configuracion de individuos con saberes en ciudadania
mexicana conforme al modelo politico. Pablo Pineau (1999) plantea
que estas cuestiones son necesarias para entender la propaganda
de la ensefianza formal de dichos conocimientos con el objetivo
de que los educandos pertenezcan a una sociedad. La didactica del
civismo en México constituy6 al ciudadano acorde con la ideologia
gubernamental dominante, reflejada en los conocimientos y acti-
tudes hacia los alumnos.

Julia Varela y Fernando Alvarez-Uria (1991) nos permite com-
prender este proceso: “aunque a lo largo de la historia existen #zodos
de edncacion no escolares, educacion y escuela son percibidos general-
mente en la actualidad como una especie de tautologia” (p. 175),
modos que no se limitan a los espacios escolares convencionales
y la reproduccién de sus ensefianzas se mantiene constante fuera
de los mismos. Por tal motivo, la educacion civica no solamente
se considera una carga normativa ejecutada por los estudiantes en
los espacios escolares, sino también los espacios civicos son tras-
cendentes en la configuracion personal de los habitantes, quienes
se integran en los patrones de conducta de los escenarios ajenos
a la escuela.

FEL ESPACIO SOCIAL DE ATLIXCO DE 1950-1970

Entre 1950 y 1970 México se vio envuelto en una serie de trasfor-
maciones socioeconémicas relevantes. El crecimiento del capital
nacional producto de la inversién extranjera conllevé a un proceso
de estabilidad. Particularmente, la ciudad de Atlixco fue participe
de este suceso debido a la importancia de las fabricas textiles en
la localidad.
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Samuel Malpica (1989), Evelin Flores (1996) y Ariadna Garcia
(2007) mencionaron que numerosos organismos intervinieron en la
sociedad, principalmente la Camara del Trabajo de Atlixco (CTA),
también conocida como la CROM-Atlixco (Garcfa, 2007). Durante
este petiodo, los ciudadanos de Atlixco consolidaron su relacién
con las asociaciones sindicales locales, cuyos efectos se percibieron
en el cambio socioeconémico industrial sobre el agricola (Malpica,
1989; Garcia, 2007; Flores, 1996).

En cuanto ala educacion, la alfabetizacion de la poblacion obre-
ra fue constante gracias a la Campafia Nacional de Alfabetizacién de
1940 a 1970, particularmente en 1966 el discurso politico enfatiz6
enla “marcha para culturizacién de la patria” (AMA, 196064, £. 4). El
proposito de alfabetizar a los trabajadores se comprendio, a partir
de la ejecucion de sus actividades dentro del espacié industrial,
mediante la lectura de los procedimientos laborales en el manejo
de sus respectivas herramientas. Se incluy6 también la participacién
de los sindicatos locales, quienes incentivaron a los trabajadores a
acudir a las escuelas-fabricas o a los centros de alfabetizacion re-
gionales. Esto se convirtié en una practica constante aludida en el
discurso politico, el cual no solo concibié a la alfabetizaciéon como
una obligacion laboral, de igual manera se representaba como el
medio para la formacién ciudadana (PESP, 1952, p. 5).

De 1954 a 1964 los cambios estructurales en la ciudad de At-
lixco fueron recurrentes entre el gobierno y los organismos locales.
No solo la CTA apoy6 en programas de vivienda, salud y educacion,
igualmente se incluyé una colaboracién del ayuntamiento munici-
pal, junto a organismos externos: gobierno del Estado y gobierno
federal, y colectivos locales como el Club de Leones y la Cruz Roja,
estos ultimos enfocados en promover eventos relacionados con la
cultura y educacion de los estudiantes, mediante recitales de musi-
ca, capacitaciones en primeros auxilios, exposiciones de pintura y
fotografia, participaciones en desfiles, representaciones de danza
regional, etcétera (PESP, 1965a, 4B).
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Soledad Loaeza explico este proceso tendiendo como puntos
de referencia el pensamiento basado en el “amor patrie y orgullo
civico” (2011, p. 200), en el proyecto educativo de Torres Bodet,
con la importancia del mestizaje y la cultura mexicana, adjunta a la
educacion de derechos humanos y el nacionalismo civico en el Plan
de los Once Afios, presentes en el programa formal de civismo.
El propésito de la formacion civica se sustent6 en la enseflanza
de valores éticos y morales: “libertad, igualdad, dignidad, respeto,
tolerancia, solidaridad, educacién, ciudadania, justicia, auxilio, res-
paldo legal y judicial, democracia, seguridad social, trabajo digno,
bienestar, cultura y justificacién del Estado” (Organizacion de
las Naciones Unidas, 1948). Igualmente se resalto la importancia
de la convergencia laboral de numerosos sectores, tanto publicos
como privados.

Antonio Vifiao refiere que la constitucion social e institucional
de la “cultura escolar” (2001, p. 31) se relaciona desde la particulari-
dad del modelo educativo del proyecto modernizador, a partir de la
educacion primaria, en la que se utilizan normativas justificadas en
las practicas y comportamientos, basadas en la importancia de las
ciencias y tecnologfas para la superacion personal. La construccion
formativa de los estudiantes de primaria se sustenta de una serie de
conocimientos y habilidades a partir de un discurso ideoldgico en
las aulas, “De ahf la utilidad e importancia, para el conocimiento
de la cultura escolar de una institucion educativa determinada, de
analizar dicha segmentacion y, junto con ella, la distribucién y usos
de espacios-lugares que resultan de la misma” (2004, p. 281).

En su momento Vifiao caracterizé a estos espacios de control
como propios de cada institucién académica, no obstante, enfatizo
la importancia de indagar en la cultura escolar no-formal y sus
espacios desde las asignaturas instruidas, mismas que se encargan
de fomentar una configuracién intelectual bajo los criterios de
un programa académico especifico. Lo anterior represent una
ejecucion de lecciones de moral y ética ciudadana, visibles en las
practicas conmemorativas extraescolares en la ciudad de Atlixco.
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LLA CONMEMORACION CIUDADANA EN LOS ESPACIOS
EDUCATIVOS NO-FORMALES EN LA CIUDAD DE ATLIXCO

Los diversos programas de ensefianza en Atlixco se enlazaron a un
aprendizaje formal de las distintas instituciones de educacion bésica,
media basica y media superior de la regién, y se complementaron
con las actividades que se realizaron en el espacio ajeno a las es-
cuelas. Asi, las actividades sociales citadas en el presente apartado
se conjugaron con las propuestas de organismos gubernamentales
y asociaciones obreras.

El planteamiento de Coombs y Ahmed respecto al aprendizaje
no-formal como un proceso paulatino: “Las personas adquieren
conocimientos, habilidades, actitudes, modos de discernimiento
mediante las experiencias diarias y su relacion con el medio ambien-
te” (1975, p. 27). La disposicién de diversos espacios civicos fue
constante entre 1959 y 1970, de acuerdo con el modelo educativo
del Plan de los Once Afios utilizado en los mandatos de Adolfo
Lépez Mateos y Gustavo Diaz Ordaz. En el caso de Atlixco, el
Parque Colén o zoécalo de Atlixco no es el tnico lugar, pero su
relevancia se debe a la autoridad municipal y la Cadmara del Trabajo
de Atlixco a su alrededor. Su importancia radicé en ser un espacio
civico céntrico, sitio adecuado en cuanto a la ejecucion de activi-
dades conmemorativas extraescolares (Marin y Romero, 2021).

La participacién de los alumnos en estas actividades fue re-
levante, al responder de manera 6ptima a la promocién de una
conciencia civica en relacién con el cuidado personal, la promocion
de la competencia y el juego, como herramientas didacticas en los
estudiantes; particularmente en primaria hubo una participacion en
estos eventos impartidos por medio de la dinamica de “aprender
haciendo” (PESP, 1970a, p. 6). La educacion civica no solamente
se divulgd en un espacio educativo formal, de igual manera se uti-
lizaron otras alternativas con respecto a la instruccién de nuevos
comportamientos sociales, con el afin de guiar la formacién no
solo en el ambiente educativo formal, sino también en espacios
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asociativos de practicas cotidianas, ejecutadas después del periodo
de clases.

La celebracion ciudadana es respetada, un elemento trascen-
dente de la practica de actos publicos, en esta se contemplan la en-
seflanza y la conmemoracién de acontecimientos, cuya concepcion
se da conforme al espacio social (Marin y Romero, 2021). Segin Ian
Hunter: “Los individuos que se autodeterminan eligen su propia
formacion social” (1998, p. 59). En Atlixco se ejecutaron eventos
civicos relativos a la construccion civica e historica de sus habitan-
tes, quienes no unicamente se encargaron de honrar a personajes
célebres, asi mismo fueron parte de la organizacion y propagacion
de estas actividades y, por consiguiente, participes de la adopcion
de valores éticos y civicos.

Es importante observar los eventos conmemorativos regio-
nales a partir de un panorama politico local, esto se encarga de
configurar un pensamiento de unidad entre los colectivos de los
habitantes correspondientes al espacio publico. Los aportes de Eric
Hobsbawm (2002) resultan un apoyo de esclarecimiento en torno
a estos temas, €l describio el concepto de “tradicién” (p. 7) a partir
de la implementacion y supervision de practicas reguladas por un
conjunto de normas de comportamiento. A partir de la idea de la
tradicion se constituye una determinada élite o grupo dominante:
“busca inculcar determinados valores o normas de comportamiento
por medio de su repeticiéon” (p. 8). Por tal motivo, es necesario
comprender la formacién ciudadana no solo por la accién de repetir
comportamientos éticos y morales en los espacios educativos y
espacios privados, sino también su ejecucion en los espacios civicos.

Esta situacion se vio reflejada en la ciudad de Atlixco dentro
de una practica de comportamientos no exclusivos de la educacion
formal. El proceso de educacion no-formal de los mismos ha sido
ejecutado constantemente por los habitantes. En la epistemologia
social las actividades educativas no se concentran en cumplir con
las normativas escolares, pues se establece un modelo adecuado de
comportamiento ciudadano. Pineau (2001) refirié: “La escuela es
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un dispositivo de generacion de ciudadanos” (p. 28); este se deter-
mina por una necesidad social, que todos los ciudadanos buscan
satisfacer, y se identifican por un sistema de influencia ideolégica
de grupos dominantes, los cuales determinan, en muchos aspectos,
el comportamiento de los habitantes.

Enrique Florescano sefald que la importancia de la conserva-
cién de la memoria local, gracias al manejo del calendario civico
y colocacion de monumentos publicos en espacios especificos, se
debe a la necesidad de mantener vigente la consagracion de fechas
historicas (Florescano, 2014). En suma, la ciudad de Atlixco nunca
ha estado exenta de las celebraciones de este caracter, el calendario
civico se ha utilizado en virtud de la educacion como una herramien-
ta didactica; su seguimiento no es exclusivo del ambito meramente
educativo, sino al contrario, la poblacién se encargé de mantener
sulegitimidad intacta entre 1959 y 1970, mas ain, se considerd una
obligacion en su praxis al complementarlas en el espacio familiar,
académico y social (PESP, 1964a, 3A).

Thomas Popkewitz describe la construccién ciudadana con
base en los estatutos legales y roles ejecutados, a partir de que
“El buen ciudadano, el buen miembro de la familia, el buen tra-
bajador, la buena persona fueron construidos mediante practicas
administrativas dirigidas a conformar y dar forma al ciudadano”
(1999, p. 124). Jesus Marquez (2016), por su parte, cita lo siguiente
acerca de la educaciéon mexicana durante la Unidad Nacional, junto
al trabajo de Alejandro Ortiz-Cirilo: “En esta el propésito, de la
educacion debia de estar orientada a «formar buenos ciudadanos,
conscientes de sus derechos y obligaciones, respetuosos de la ley y
leales a Méxicon, pues por encima de otras identidades o adscrip-
ciones, ser mexicano tendria un valor superior” (Ortiz-Cirilo, en
Marquez, 2016, p. 33). El aporte de Marquez (2016) nos permite
comprender la inculcacién del “amor a la patria” en la ciudad de
Puebla a través de un proceso paulatino definido desde las élites
politicas locales (p. 33).
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De igual manera, las conmemoraciones no son ejecutadas uni-
camente por los organismos gubernamentales. El ayuntamiento de
Atlixco fomento su preservacion cotidiana dentro de los hogares.
Un caso especifico correspondio, en junio de 1975, al mandato
presidencial de Jests Ponce Hernandez (1975-1978), quien exhortd
ala poblacion a decorar sus domicilios y negocios correspondientes,
y que no solo se limitara a los espacios publicos (AMA, 1975, f.
46). Esta situacion se manifest6 antes en la alcaldia de Luis Reyes
Ortiz (1969-1972), cuando igualmente se impulsé la decoracion
de fachadas por motivos turisticos debido a la celebracion del mes
patrio (AMA, 1970, £. 162).

Del mismo modo, se debe considerar que la intervencién de
instituciones como los sindicatos de trabajadores se dio con el ob-
jetivo de mantener su hegemonia politica en el ayuntamiento y en
la configuraciéon ciudadana local. Era constante ver a autoridades
de la CROM-Atlixco, quienes participaron en la planeacion de los
festejos principales del mes de septiembre, asimismo se incluyeron
directores de escuelas, personal del cabildo municipal y personas
distinguidas de la localidad. Igualmente en ocasiones se invit6 a los
medios de comunicacion locales, en virtud de difundir la realizacion
de estas actividades (AMA, 1963-1964, ff. 41-42).

La creacién de una identidad nacional en la historia de México
se ha dado mediante la enseflanza de valores éticos y morales a
partir de los eventos civicos, esto es necesario observarlo desde
un proceso paulatino, en el cual diversos factores locales y nacio-
nales se agrupan para fortalecer las creencias de los pobladores
de la region junto a su aprendizaje formal y a lo recibido en las
actividades extraescolares, encargadas de garantizar una experiencia
reiterada de valores.

La dedicatoria y la educacién civica no se limitan al entreteni-
miento de espectadores, sus fines ludicos afiaden una ensefianza
informal paralela con la memoria histérica a través de un homenaje
publico. Isabelino Siede (2013) proporcioné los elementos que ca-
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racterizan a la practica de festividades civicas con base en el sistema
de ensefianza en la localidad: “la delimitacién de un espacio y un
tiempo, la presencia de un grupo social, su reunién a partir de uno
o varios motivos, el establecimiento de una jerarquia especifica con
el tiempo de la fiesta, el desarrollo de actividades festivas con cierto
ritmo reconocible” (p. 50). Lo anterior visibiliz6 la composicion
organizativa de las conmemoraciones, cuyas bases son significativas
en la educacion, bajo algin suceso historico, institucion o personaje,
en un discurso politico inculcado en los pobladores de la localidad.

Aunque Siede (2013) considerd al corporativismo institucional
politico y nuevos criterios de ensefianza como agentes principales de
la divulgacion, siempre se mantendra un elemento cultural comun
en los habitantes, ejemplificado en la congregacion de diversos par-
ticipantes, pertenecientes a diversos sectores: estudiantes, docentes,
profesionistas, obreros, junto a personal de gobierno, sindicatos
y organismos privados. La conmemoracion civica agrupa elemen-
tos comunes, particularmente una identidad de nacién producto
de un discurso ciudadano. Esta tiende a presentar variantes en su
ejecucion, segun los individuos encargados de ejecutar las activi-
dades. Sin embargo, se mantendra en su alocuciéon un sentido de
unioén, respeto y tolerancia entre semejantes. Victor Cuchi (2016)
lo interpreta de la siguiente manera: “En el fondo del festejo civico
estan las intenciones de cohesionar una sociedad, de generar una
idea de pertenencia, de crear un sentimiento de identificaciéon que
se sobreponga a las diferencias y particularidades que l6gicamente
existen dentro de cada pais” (p. 140).

En el terreno de la instruccion no-formal atlixquense, su re-
presentacion se demostré por medio de la memoria de hazafas
de personajes importantes del pante6én nacional en los recitales u
homenajes. En primera instancia, la labor docente se encargaba de
infundir en los alumnos la participacién con motivos académicos.
Al mismo tiempo, instituciones gubernamentales, organismos de
trabajadores y asociaciones privadas continuaban con tal dinamica
fuera de los espacios escolares formales mediante actividades con
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motivos conmemorativos del calendario civico. Es importante en-
tender el discurso politico, el cual entre 1959 y 1970 es representado
en el nacionalismo.

Dentro del espacio social de Atlixco las practicas civicas sim-
bélicas son una herramienta educativa, de la que la sociedad se
encargd de conmemorar y preservar su legado historico. No todas
las ceremonias eran realizadas unicamente por personal de las
escuelas, alumnos y funcionarios del ayuntamiento local, obreros,
campesinos y miembros de la CTA apoyaron con la decoracion,
escenografia y actos celebrados en espacios publicos (PESP, 1965b,
p. 10B); uno de estos lugares fue el z6calo municipal. Cabe recalcar
que los dirigentes de la CT'A no solo apoyaron a la comunidad, sino
también su participacion fue constante en eventos de esta indole.

Es importante resaltar que gran parte de la realizacion de estos
eventos se atribuye a instituciones gubernamentales. Por otra parte,
fue notable la contribucién de los padres de familia en los actos
escolares, particularmente en las demostraciones civicas e historicas
en las actividades de sus hijas e hijos, esto fue entre 1964 y 1970.
La unién de asociaciones de padres de familia de la regién urbana
de Atlixco no se limit6 a eventos académicos (PESP, 1964b, p. 1A),
sino igualmente a eventos de caricter representativo, los cuales
eran efectuados en los espacios escolares formales, junto a espacios
extraescolares, en desfiles o recitales artisticos.

El Parque Colon fue el centro de actividades con la partici-
pacion de estudiantes de primaria y secundaria, actividades que,
asimismo, exigian en el publico cierta disciplina y una actitud de
respeto ante la presencia de la bandera mexicana. Estos eventos se
efectuaron bajo un protocolo civico de respeto al dfa de la Inde-
pendencia de México, y que contempl6 actividades ludicas para el
entretenimiento de los asistentes. El respeto a los simbolos nacio-
nales no es un asunto meramente urbano o correspondiente con
el fomento de la educacion urbana, se buscé fomentar y preservar
la cultura de las escuelas rurales y urbanas del estado. Incluso con

la modificacién de dicho estandarte en 1968 (POEP, 1968, p. 02-
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07), no perdi6 relevancia su difusioén cultural, cuyos fines civicos
estuvieron en los espacios de aprendizaje formal y no-formal con
mayor publicidad (PESP, 1970b, p. 4).

Aunque la prensa del contexto demostraba un fervor por
exaltar la relevancia de la unidad nacional de los mexicanos, Jests
Marquez (2010) sefialé que la permanencia del “nacionalismo
conservador” en la ciudad de Puebla fue un elemento constructor
de cultura social y colectiva de la ciudadania poblana entre 1920 y
1960. Esto mismo se debe observar a partir de su ejecucion por
un determinado “predominio hegemoénico” (p. 47) encargado de
divulgar una cultura de unidad en los habitantes, representada en
un estandarte simbolico. La educacién civica en Atlixco fue un
método de coalicion entre los ciudadanos, quienes identificaban a
los simbolos patrios como representativos de la nacion.

Entre 1959 y 1970 la educacion civica no fue exclusiva de los
espacios educativos, ejercer las normas de urbanidad e identificar a
los simbolos patrios fue una actividad que muchos estudiantes de
primaria ejecutaban en sus respectivos hogares. La participacion
educativa de los padres como tutores académicos era un elemento
que se mostrd en los medios de comunicacion, particularmente
como una actividad moral de la que era una obligacion ciudadana
realizarla en los hogares.

LLA CONMEMORACION DE LA
BATALLA DE ATLIXCO EN LA EDUCACION NO-FORMAL

La celebracion del centenario de los hechos ocurridos el 4 de mayo
de 1862 en Atlixco fue un tema relevante para las instituciones
publicas de la localidad. En 1962 se conmemoraron cien afios de
la Batalla de Atlixco en la que el ejército liberal, comandado por
Thomas O’Hara y Antonio Carbajal, se enfrentd con el ejército
conservador, bajo el mando del general Leonardo Marquez, en las
inmediaciones de la Hacienda la Trapera (AMA, 1968, p. 7).
Teniendo presente el momento conmemorativo que se estaba
viviendo, en la década de 1960 se realizaron numerosos proyectos
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urbanisticos, culturales, educativos, a los que siguié una serie de
homenajes en promocién de la imagen urbana de la localidad. Entre
las acciones que resaltaron se pueden contar: la construccion de la
Biblioteca Municipal “Presidente Juarez”, la construccion de escue-
las primarias y secundatias, la incorporacion de redes de electricidad,
instalacion de drenaje y agua potable en algunas colonias. Mientras
tanto, entre 1960 y 1970 los eventos relacionados con el momento
histérico fueron habituales en la comunidad, recordados con base
en la realizacién de obras, las cuales se difundieron constantemente
(PESP, 1964c, 3B).

Esto ultimo visualizo6 la respuesta del ayuntamiento de Atlixco
en la construccién de obras publicas a beneficio de los pobladores
de lalocalidad, verificado con la inauguracién de nuevos inmuebles
escolatres, pavimentacién y construccion de espacios culturales;
momento en el que el discurso politico buscé inculcar en la ciuda-
dania una base ética a través de la remembranza histérica fuera de
las instituciones académicas.

La tradicién de celebracion de la Batalla de Atlixco es un tema
relevante dentro de la formacion cultural de la sociedad atlixquense
hasta la actualidad. Después del centenatio de este acontecimiento,
las celebraciones entre 1964 y 1976 fueron latentes tanto en la cul-
tura escolar formal como en la ensefianza de valores ciudadanos.
El Parque Obregon de Atlixco fue el punto de encuentro no solo
de los participantes en los desfiles, igualmente otras asociaciones
de trabajadores y gubernamentales utilizaron dicho espacio con
el objetivo de formar sus contingentes para el recorrido hasta el
palacio municipal (PESP, 1966, 5A).

Atlixco buscé inducir un culto local, mediante la remembranza
histérica y la constante difusion civica en torno al general Antonio
Carbajal, al mismo tiempo que la conmemoracion dedicada al gene-
ral Ignacio Zaragoza en la ciudad de Puebla. Carbajal fue uno de los
personajes que dirigio las tropas liberales ante la invasion del ejército
francés en su camino hacia la ciudad de Puebla, la madrugada del
4 de mayo de 1862. Esto nos permite entender la construccién
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simbolica mediante el discurso politico nacionalista de la década
de 1960. Con el objetivo de comprender tal situacion con base en
la configuracion y ejecucion de la oratoria conmemorativa, se citd
la perspectiva tedrica de Michel De Certeau (2000) a partir de la
“construccion de la figura” (p. 263) por medio de la veneracién a
una persona en una comunidad.

En 1962 el general Carbajal fue una figura ilustre de Atlixco.
Como se constata en las actas de cabildo localizadas en el Archivo
Municipal de Atlixco, el entonces alcalde Luis Sanchez Domin-
guez (1960-1963) se encargd de realizar los preparativos para la
consagracion de dicho personaje, cuyo mecanismo de divulgacion
fue primeramente entre los estudiantes de los diversos planteles
educativos de la localidad (AMA, 1960-1962, p. 96-97) y en cuyos
estatutos dictaminados por la junta de cabildo se hizo hincapié en
el papel solemne que jugd Atlixco durante los conflictos interna-
cionales, al destacar los valores de respeto, justicia y sacrificio al
servicio de la nacién.

La justificacién del herofsmo dentro de la memoria colectiva
ciudadana de Atlixco es un punto para entender la formacion del
civismo local, efectuado segiin una praxis constante del desfile y los
eventos de caracter simbolico. En el Archivo Municipal se encuentra
el programa de actividades correspondientes a la celebracién del
4 de mayo en 1967, evento en el cual se entregd un folleto con la
resefa historica titulada “La gloria de Atlixco 4 de mayo de 1862”.
En este evento, ademads de exponerse la semblanza historica, se exal-
t6 la participacion de Antonio Carbajal (AMA, 1968, exp. 86-90).

Asi, la imagen de Antonio Carbajal no tardé mucho tiempo en
integrarse a los eventos anuales de celebracion ciudadana. Salvador
Sigtienza (2016) considerd que la conmemoracién simbolica es un
elemento importante incluido en los discursos oficiales en torno
a la implementacién de infraestructura con fines de urbanizacién
u otro tipo de “obras civiles y suntuarias” (p. 247). Ahora bien,
previamente en 1966 otros personajes distinguidos de la region
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fueron sefialados a la hora de realizar la colocacion de placas, sin
embargo, no tuvieron notoriedad; este fue el caso del arquedlogo
Salvador Toscano y del bidlogo Isaac Ochoterena, ambos intelectua-
les oriundos de la region (AMA, 1966b, tf. 35-306). En relacién con
esto, Guillermo Zermefio (2015) localizé en la memoria colectiva y
en la trascendencia del discurso ético y moral de personajes o mo-
numento una relacién importante con el discurso politico vigente.

Entre 1950 y 1970 la consagracion de personajes no se alejo
de otras localidades del pafs. En marzo de 1967 la ley de monu-
mentos (POEP, 1967, p. 1-9), decretada por la administracién de
Aarén Merino Fernandez, dictaminé la obligacién de preservar
monumentos publicos locales mediante la restauracion, el cuidado
y la difusion, con la finalidad de proteger y atender las necesidades
culturales de la ciudadanfa.

LLa imagen del general Carbajal en el Parque Obregdn se conocid
fisicamente hasta 1971, mediante la colocacién de un recinto y un
busto en su honor (AMA, 1971, ff. 183-188), proyecto dirigido por
la profesora Estela O. Tecuanhuey, que conté con un presupuesto
aproximado de $15,000 pesos, ademas de recaudarse $4,000 pesos
en las escuelas publicas de la localidad, con motivo de la celebra-
cién. Dicha obra fue inaugurada el dia 4 de mayo de 1971, en el
evento se repartieron folletos con una semblanza histérica de estos
personajes, particularmente enfocados en la imagen del general
Carbajal (AMA, 1969-1972, £. 27).

Las academias privadas y publicas se unieron en virtud de
representar a su institucion. Estas fueron las escuelas primarias pu-
blicas de la localidad: las primarias Héroes del 4 de mayo y Aquiles
Serdan, junto a los colegios particulares Patria y Josefa Ortiz de
Dominguez, sin olvidar la participacién colectiva de autoridades
académicas, estudiantes y particulares, todos fueron agentes sociales
delalocalidad, que se encargaron de realizar la representacion sim-
bélica hacia los espectadores, mediante actos culturales con el afan
de concientizar a la poblacién sobre el evento y la trascendencia en
la identidad de los pobladores.
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También en la administracion de Graciano Tecuanhuey Morales
(1963-19606) se realiz6 el proceso de remodelacion del palacio mu-
nicipal y se contraté al pintor Faustino Salazar con el propésito de
realizar las obras de los murales de la sala de cabildo y la biblioteca
(AMA, 1963-1964, . 39). El proceso de realizacion de dichas obras
comenzé en 1962 y finalizé en septiembre de 1964, teniendo un
costo de 180,000 pesos (AMA, 1969-1972, £. 26), dicho proceso
se relacionoé con la conmemoracion de los acontecimientos de la
Batalla de Atlixco y con el mes patrio (PESP, 1964d, p. 1A). La
obra de Faustino Salazar fue parte simbolica de la conformacioén
del discutso politico que la administracion de Graciano Tecuanhuey
buscé infundir en estudiantes, padres de familia y otros espectado-
res, con base en un interés por la historia junto a la construccion de
un civismo local ejemplificado en la unidad social, o en ideas como
la de la justicia o el valor de las hazafias en la guerra de Reforma y
la intervencion francesa (AMA, 1963-1964, p. 23).

Para entender su relevancia en la ensefianza no-formal es
importante citar la explicacion de Ménica Chavez: “Implica reco-
nocer que la educacion es, en un sentido amplio, un entramado de
aprendizajes enmarcados en diversos contextos, en los cuales un
sujeto conoce el mundo que lo rodea y lo aprende como suyo para
conformarse en un ser social” (2013, p. 231). El aprendizaje en los
espacios civicos forma parte de esta enseflanza gracias a la represen-
tacion pictorica de eventos historicos, los cuales introducen en los
espectadores conocimientos y valores ciudadanos sobre eventos del
pasado. Marfa Pozo (2013) sefial6 que las representaciones artisticas
utilizadas en la decoracién de edificios publicos construyen y son
consumidas por las personas dentro de su cotidianidad.

Cuchi (2010) identifica en la celebracién nacional una amplia
concurrencia por lograr la apreciacion de los militares. Dentro de
la sociedad, los jévenes eran llevados por sus tutores a observar
su participacién en ceremonias. En este tipo de eventos la partici-
pacion del ejército fue significativa y no fue exclusivamente en las
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demostraciones sino también en la implementaciéon de disciplina
(AMA, 1969, ff. 5-8), paralela a la ensefianza del civismo en los
libros de texto (SEP, 1960, p. 246). No obstante, otras profesiones
se volvieron motivo de valoracién en los espacios publicos. Hun-
ter describio este proceso como parte de la gobernanza, la cual se
encarga de generar un “sistema disefiado para disciplinar” (Hunter,
1998, p. 84) y moldear a los ciudadanos mediante las exigencias
sociales del gobierno local.

En esta parte podemos comprender la importancia de la pe-
dagogia del recuerdo. En el articulo de Fernando Barcena (2011)
se nos permite indagar en la transmision del aprendizaje segun los
testimonios personales, dicho asunto nos describe una perspectiva
personal de los estudiantes con base en sus experiencias propias
dentro y fuera de las aulas. En el contexto territorial de Atlixco,
los conocimientos de educacion civica obtenidos en el aprendizaje
formal, junto a las actividades conmemorativas en espacios civicos y
escolares, fueron integramente adquiridos por los pobladores. Esto
ultimo lo podemos comprobar con base en la formacion discipli-
naria de los alumnos y de otros ciudadanos que, cotidianamente
en actividades del ambito ciudadano, se encargaron de preservar
la memoria colectiva en torno a acontecimientos importantes y a
difundir una tradicion ética encaminada al cumplimiento de las
obligaciones establecidas por sus respectivas autoridades. Hunter
(1998) sefiala: “Contribuy6 a organizar las rutinas, las practicas
pedagogicas, las disciplinas personales y las relaciones interperso-
nales” (p. 82). Estos elementos influyen cognoscitivamente en el
ciudadano.

CONCLUSION

En este articulo se identificaron algunos de los elementos politicos
y econémicos que permitieron generar una estabilidad civica en el
territorio. A lo largo del siglo xx, la ciudad de Atlixco se relaciond
con diversos cambios estructurales, estos se vincularon con la
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autoridad de los organismos de obreros. La paz social fue un tema
sobresaliente gracias a la estabilidad producto del impulso textil
en la region.

Las actividades académicas extraescolares aportaron una alter-
nativa a la formacién ciudadana local, sin olvidar factores como
la estabilidad laboral y los cambios tecnoldgicos en el espacio
urbano. Todos los anteriores son aportes que permitieron afian-
zar el pensamiento politico del contexto y proporcionados por el
gobierno local, adjunto a la participacion de escuelas, organismos
de trabajadores e instituciones privadas de la region.

Cabe destacar que la practica de la educacién no-formal surgid
como un mecanismo para complementar la enseflanza escolari-
zada, resultado de la ejecucion del discurso civico encaminado al
mejoramiento del espacio social con la incorporacion de elementos
urbanisticos, estabilidad laboral, nuevos centros de aprendizaje pu-
blicos y una constante ensefianza de valores ciudadanos justificada
en normas de conducta, fomento de la obediencia y respeto a las
instituciones regionales.

Finalmente, en las actividades utilizadas en la educacién
no-formal se reconoci6 el interés de numerosos organismos gu-
bernamentales, sindicatos y asociaciones privadas en atender la
conmemoracion de hechos historicos y exigir a sus habitantes in-
corporar estas practicas, situacion que no se limité al cumplimiento
de conductas educativas como una obligacién, sino concientizar
a las personas en seguir modelos civicos adecuados, a través de
la responsabilidad y cumplimiento de deberes, justificados en los
acontecimientos del pasado.
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CANTOS PARA ENSENAR Y APRENDER:
EXPERIENCIAS DE MAESTRAS/OS
DE (GUANAJUATO

Mireya Marti Reyes

Muchos de los juegos y de las acompaiiantes canciones infantiles
proceden de los primeros tiempos de la civilizacion |[...]

Interesa sefialar [...] la universalidad de la cancion y los juegos,
esto es, de su tendencia a viajar y a difundirse.

VICENTE T. MENDOZA

La musica es tan antigua como el ser humano mismo y, entre sus
primeras manifestaciones, el canto ocupa un lugar esencial, pues se
dice que contribuyé en gran medida a la evolucién y desarrollo del
lenguaje, del pensamiento y, por tanto, de la humanidad.

Asimismo, se considera y reconoce la universalidad de la can-
cién debido a que es dificil (para no ser absolutos) encontrar un
pueblo sin cantos. Es aceptable afirmar que resulta practicamente
imposible la existencia de alguna comunidad o pequefio pueblo
que no tenga al menos una.

México no es la excepcion en cuanto a la riqueza y antigiedad
de sus cantos. Y dentro de las maltiples crénicas e investigaciones
que sustentan esta afirmacién, tomamos una frase de la Relacidn de
Michoacdn que, segin los estudiosos, fue escrita alrededor de 1541:
“Cantaban los cantares de Xaratanga, llamados canaqua y uxtriqua”
(Anénimo, 2002, p. 68).
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Entre las diversas funciones que se le atribuyen a la musica,
una de las mas reconocidas, de manera generalizada, es la de
entretener o divertir: amenizar las fiestas, calmar (o alimentar) el
espiritu al escucharla, ambientar espacios abiertos de ferias u otro
tipo de exposiciones... Sin embargo, otras funciones son menos
evidentes, se hayan ocultas, implicitas, aunque no por ello resultan
intrascendentes: es la musica, los cantos que sirven para ensefiar y,
a la vez, ayudan a aprender. De ahi que desde la Antigliedad se le
haya otorgado una gran importancia al arte musical en la formacion
de nifios y jovenes y que, en la actualidad, se siga empleando en las
escuelas como recurso didactico.

Asi, y con el propésito de comprobar la trascendencia temporal
y diddctica que tiene el canto como medio de ensefianza, empren-
dimos una investigaciéon bajo el titulo “Cantos de mis maestras.
Ensefanzas en las escuelas de ayer y hoy”, a fin de rescatar los cantos
que empleaban educadoras y educadores, maestras y maestros de
educacion preescolar y primaria, durante el siglo XX (patrtiendo
de una primera etapa que comprende las décadas de 1970-2000);
analizar y sugerir las formas mas comunes en que son y podrian
ser utilizadas en la escuela; asi como desarrollar el analisis musical,
la transcripcion vy, de ser posible, la grabacion de una muestra de
las canciones, juegos y rondas mas representativos del quehacer de
las profesoras y profesores en el periodo estudiado, sobre todo, del
estado de Guanajuato.

APROXIMACIONES METODOLOGICAS

TLa posibilidad de comunicar a través de la musica no representa

jamas un dato empirico, sino una perenne investigacion, una exigencia y,
por consiguiente, un problema abierto, de interés tanto para el filésofo
como para el soci6logo, el educador y el hombre de cultura...

ENRrico Fusint

La investigacion se ha concebido desde dos perspectivas disciplina-
res y metodologicas: la historia social de la educacion y la musicolo-
gia. En cuanto a la primera, se finca en una indagaciéon documental
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que permita mostrar un balance del estado del conocimiento en
torno a la tematica, reflexionar acerca del papel de la musica en la
historia de la humanidad y la educacion en México, y, finalmente,
seleccionar una muestra de cantos que han sido empleados por los
profesores de ayer y que se siguen cantando en las escuelas de hoy,
mismos que seran recuperados a través de la historia oral.

Al respecto, cabe destacar las consideraciones de Héctor Rubén
Cucuzza en torno a la historia social de la educacién, quien ha
trabajado en la redefinicion de su objeto de estudio y, desde ahi, lo
orienta hacia la recuperacion de los conflictos y las luchas que se
han desarrollado en el seno de las relaciones sociales e ideologicas
de produccion, reproduccion, apropiacion y transmision de sabe-
res (Cucuzza, s.f.), lo cual es, en esencia, el objetivo del proyecto,
referido, en este caso, al proceso para recuperar estos cantos que
constituyen valiosos saberes para la construccion de una historia
social (y cultural) de la educacion.

La perspectiva musicolégica, por su parte, nos servird para,
mediante el analisis musical, poder determinar las principales va-
riantes que se han operado en los cantos seleccionados —dada la
variabilidad que implica la transmision oral, principal vehiculo por
el que han pasado estas canciones de generacion en generacion—,
y elaborar un cancionero que incluya no solo la letra sino también
la musica (melodfa, ritmo y base armonica) para facilitar la difu-
sion y la continuidad del empleo de estos cantos con fines o como
recursos didacticos.

Sin el alcance y las pretensiones de obras como la Lirica infanti/
de México de Vicente T. Mendoza, al menos nos unimos al

Deseo de salvar del olvido todos aquellos cantos que han llegado
hasta nosotros y que fueron el patrimonio de nuestros padres y
abuelos. Todos ellos llevan sus melodias correspondientes, a fin de
poner al alcance del pablico en general y de los padres y maestros en
particular, una de las series mas interesantes del folklore de México
y cuyos ejemplos pueden ser utilizados lo mismo en el hogar que

en la escuela, en los parques que en los festivales escolares o en el
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jardin de nifios, ofreciendo de este modo el acervo tradicional mas
exquisito [1983, p. 13].

En este texto se dara cuenta, especialmente, de un fragmento
de la investigacién documental y el inicio del trabajo de campo, con
una pequefla muestra por conveniencia, a modo de pilotaje, de lo
que cuentan maestras y maestros sobre los cantos que escucharon
y los que siguen utilizando en la escuela.

EDUCACION E HISTORIAS: SONIDOS Y SUENOS. ..

Es posible la vida sin suefio,
pero no la existencia humana y la historia sin suefio.

Pavro FREIRE

Asi como resulta innegable la presencia de la musica en la vida
del hombre (en el sentido genérico), desde tiempos inmemoriales,
también la historia ha mostrado y demostrado los estrechos vinculos
entre la musica y la educacion. Multiples ejemplos nos remontan
a la Antigtiedad:

*  En Grecia, la musica y la poesfa (que era cantada o acom-
pafiada de algun instrumento musical) junto a la gimnasia,
constituyeron la base fundamental de la educacion. Susten-
tan este aserto los escritos de destacados filésofos como
Platén (2003), quien llegd a afirmar que “la musica [es] la
parte principal de la educacion” (p. 128). Aristételes, por
su parte, también valoré los efectos de la musica en la vida
del ser humano. En su Po/itica, dedic6 parte del libro VII
y el VIII a mostrar los principios generales, las etapas vy,
fundamentalmente, la importancia de la educacion para el
Estado, e hizo especial énfasis en la musica como una de las
materias de mayor influencia en la formacién del caracter
en la juventud.

* Enla Antigua Roma, la bumanitas, equivalente a la paideia
griega o al concepto de formacién integral de aquella época
(Ciceron, 2000), integrd en el curricnlum alas denominadas
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“artes liberales”, entre las que se encontraba la musica,
junto a las demds “artes matematicas” que conformaban
el Quadrivinm: aritmética, geometria y astronomia.

*  El México antiguo tuvo en la fo/tecdyot/ su propia concepcion
integradora de cultura y educacion en la que la musica, y en
especial los cantos, desempenaban un papel fundamental.
Prueba de ello es la existencia de las llamadas cuicacalli o
“casas de canto”, destinadas a la capacitacion de los futu-
ros artistas (en un sentido amplio que los concebia como
depositarios de todo el legado de los toltecas). En otros
centros educativos como los calméeac, se les ensefiaba a los
jovenes los denominados “cantos divinos”, entre otros
aspectos (Leon-Portilla, 1999 y 2003).

Con estos antecedentes como acicate, nos abocamos a la
busqueda de evidencias mds actuales que permitan reafirmar la
permanencia de estos vinculos entre la musica y la educacion,
sobre todo, en lo que respecta al sistema educativo mexicano y
la inclusién del canto en los planes y programas de estudio (o, al
menos, su consideracion, de alguna manera).

Desde esta perspectiva, aunque para muchos el sistema edu-
cativo nacional inicié su consolidacion a partir del decreto de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos de 1917
y lo establecido en su articulo 3°, nos remontamos a la segunda
mitad del siglo XIX, periodo convulso: de invasiones, de interven-
ciones, de pugnas entre liberales y conservadores, del imperio de
Maximiliano de Habsburgo, de Leyes de Reforma; pero también
de confirmaciones del papel que debia asumir el gobierno federal
en orientar el rumbo de la educacion en el pafs.

Ciertamente, con tantos cambios que se sucedieron en esta
segunda parte de la centuria decimononica, resulta dificil integrar
en un breve trabajo la gran cantidad de acontecimientos vinculados
ala educacién en México. No obstante, hemos intentado mencionar
algunos de los que consideramos mas significativos, sobre todo,
por su relacion mas o menos directa con el objeto de estudio de
esta investigacion.

125



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

En este tenor, constituye un hito el establecimiento de una
nueva Constitucion en 1857, con la cual el presidente Benito Juarez
mostré su preocupacion por la reestructuracion de la educacion
publica, tarea que le encomend6 a Antonio Martinez de Castro, a
quien nombré como ministro de Justicia e Instruccion. Este, a su
vez, encarg6 esta mision al doctor Gabino Barreda, que sustento
su proyecto educativo en la corriente positivista. Asimismo resulta
trascendente el decreto de la Ley de Instruccion Publica del 15
de abril de 1861, ley que reformaba la educacion impartida en los
niveles elemental, secundario y medio superior, refrendando el
compromiso del Estado por impartir una educacion laica, libre de
dogmatismos y de ensefianzas religiosas. Aunque esta ley no entr6
realmente en vigor hasta mas de un lustro después, significa un
primer intento de reconocer la obligacién del gobierno de hacerse
cargo de la educacion.

Significativamente, resulta interesante constatar la presencia
del canto en la propuesta de planes y programas que se establecio
en esta ley, como puede apreciarse en su

Articulo 4.- La instruccién primaria elemental comprende lo siguiente:
Moral

Lectura,

Lectura de las leyes fundamentales,

Escritura,

Elementos de Gramatica castellana,

Aritmética,

Sistema legal de pesos y medidas,

Canto,!

Ademis, costura y bordado en las escuelas de nifias.

También en el programa dirigido a la “instruccién primaria
elemental y perfecta, que se dard en un establecimiento modelo, y
que servira para proporcionar profesores 4 las escuelas de primeras
letras [sic]” se incluye el canto junto a diversas materias tradiciona-

! Las cursivas son nuestras.
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les, y otras no tanto, como la “Lectura de la Constitucion” y “Un
oficio” (articulo 5).

De igual manera, en cuanto a la Instruccién Secundaria, se
estableci6 en el Distrito Federal una “Escuela de artes” en cuyo
“conservatorio de musica, baile y declamacién” obviamente se
consideraba la “musica en todas sus partes” (articulo 15).

Por otro lado, en “la ensefianza secundaria de nifias” (articulo
29), a cargo del gobierno en los dos colegios que se sefialan, también
aparecen el “canto, musica y baile”.

Esta ley fue remitida para su ejecucion al entonces ministro
de Justicia e Instruccién Publica, Ignacio Ramirez Calzada, E/
Nigromante, guanajuatense ilustre (naci6é en San Miguel de Allende,
Guanajuato, el 23 de junio de 1818), considerado como uno de los
idedlogos mas progresistas de la Reforma.

En este mismo sentido, es necesario sefialar que durante el
Segundo Imperio se emitié una Ley de Instruccién Puablica (1865)
que, de cierta manera, dio continuidad a la ley de 1861 en cuanto
a la obligatoriedad de la instruccion primaria, aunque pone un
mayor énfasis en la enseflanza de materias tecnolégicas, dentro de
los “estudios profesionales o especiales” de la instruccion supetior,
que comprendfa carreras técnicas en escuelas militares, de minas
y politécnicas.

Le suceden a la mencionada ley (1865), los proyectos de Benito
Juarez y Gabino Barreda, que se concretaron con la promulgacion
de la Ley Organica de la Instruccién Puablica en el Distrito Federal
de 1867 (que reglamenta el articulo 3°. de la Constitucion de 1857)
y la ley de 1869, que se denomina de la misma manera.”

En el decreto publicado en el Diario Oficial de la Federacién
el 2 de diciembre de 1867 se estableci6 en el articulo 3 que “en las
escuelas de instruccion primaria de nifios del Distrito, costeadas por
los fondos publicos, se ensefiaran [entre otros ramos|:”” rudimentos
de artes. En cuanto a la instruccion secundaria, entre las escuelas

% Ley Organica de la Instruccion Publica en el Distrito Federal (una de 1867 y

otra de 1869).
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que se instituyeron estaban las “De bellas artes” y “De musica
y declamacion” (articulo 6). Asimismo, la musica fue uno de los
“ramos” que se incluy6 para la “Escuela de instruccion secundaria
para personas del sexo femenino” (articulo 7).

Especialmente, en cuanto a la Escuela de musica y declamacién
se establecio que:

15. En esta escuela se ensefiaran las siguientes materias:

Aparatos de la voz y del oido. Higiene de la voz, Filosofia estética
de la musica. Historia de la musica y biografias de sus hombres cé-
lebres. Estudio de trages y costumbres. Pantomima y declamacion.
Solfeo. Canto. Instrumentos de arco, de madera y de laton. Piano,
arpa y 6rgano. Armonia y melodfa. Composicion ¢ instrumentacion

[sic].

La antes mencionada Ley Organica de la Instruccién Publica
en el Distrito Federal del 15 de mayo de 1869 establecio, funda-
mentalmente, las reformas de acuerdo con las modificaciones que
se habfan ido realizando a la ley de 1867. Y, para el tema que nos
ocupa, la mayor reforma fue la eliminacion de la “Escuela de musica
y declamacioén”, de lo cual, por supuesto, no se explican las causas.
En 1881 se expidié un proyecto de Ley Organica de la Instruccion
Publica en el Distrito Federal que derogé la de 1869 y de la que cabe
destacar la propuesta de “aumentar catedras de ciencias y artes”.

Resulta significativo que en el Reglamento para la Escuela
Normal de Profesores de Instrucciéon Primaria en la Ciudad de
México de 1887 (que norma lo establecido en la ley expedida por
Porfirio Diaz el 17 de diciembre de 1885) se sefialé que: “Art. 3°
El curso normal durara cuatro afios”, y en el listado de materias de
cada uno de estos cuatro aflos aparece el “Canto coral”. De igual
manera, tanto en la “Escuela de parvulos” (articulo 10) como en
la “Escuela de instrucciéon primaria para ninos” (articulo 13) se
incluye la ensefianza del “Canto coral”, entre otras materias. De lo
anterior se puede inferir la importancia que se le concedia a este
componente dentro de los cursos para la formacion de profesores
de primaria y preescolar.
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Para concluir esa centuria, un hecho a destacar, vinculado con
nuestro objeto de estudio, fue la expedicion por Porfirio Diaz, en
1891, de la Ley Reglamentaria de la Instrucciéon Obligatoria en el
Distrito Federal y Territorios de Tepic y la Baja California. En su
articulo 3 se estableci6 “el programa de la ensefianza obligatoria”
que, junto ala “Moral practica é instruccion civica”, la “Lengua Na-
cional”, la “Aritmética” y otras “Nociones [...]”, incluia el “Canto”.
Y ya en la distribucion y descripcion que se sefiala en el articulo 4
se dice del “Canto. Cantos adecuados, aprendidos exclusivamente
por la audicion, teniéndose presente la extension comun de la voz
de los nifios. —Dos veces por semana”.

Podriamos seguir abundando en esta informacion historica; sin
embargo, preferimos mostrar a continuacion otros datos de interés
que, sin perder esta perspectiva desde la historia de la educacion,
se acercan mas a una vision desde la musica.

Una fuente importante para la investigacion documental em-
prendida ha sido la Bibliografia mexicana de niusicologia y musicografia,
en dos tomos, de Gabriel Saldivar, de la que podemos destacar que:

* Existe una publicacién que data de 1895 con el titulo
Principios de la miisica/ Primeras nociones, de autor anénimo.
Lo curioso es que fue editada en Le6n (Guanajuato) por
la Imprenta de Gémez Hermanos (1991, pp. 296-298).

*  En 1900, E. Castillo Espinosa public6 una Coleccidn de seis
cantos escolares que contiene: 1. “La golondrina”, 2. “El pes-
cador”, 3. “Dia de entrada”, 4. “Antes de clase” (marcha),
5. “La Bandera Nacional” (marcha), y 6. “En el verano”
(barcarola) (p. 325).

* En el afio siguiente (1901) se publicd un folleto con la
Historia del himmno nacional y biografia de don Jaime Nund, tomada
de una obra mayor de Enrique Olavartia y Ferrari (Resesia
histdrica del teatro en México, 1895). Esta informacién resulta
relevante por tratarse del tnico canto obligatorio en todas
las escuelas del pais: el Himno Nacional (1992, pp. 4-5).
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Al respecto, en un discurso pronunciado el 14 de septiembre
de 1955, José Angel Ceniceros expresé:

Laletra y la musica de nuestro Himno Nacional [...] con el transcurso
de los afios se han convertido en canto cfvico de profundo arraigo en
el alma popular, que, cuando se entona, es voz que expresa una feliz
comuni6én del mexicano con su propia tierra, la de verdes campos,
altivas montafias y cielo luminoso.

Nuestro canto patrio es eco de la historia y expresién musical de

tradiciones y leyendas que tifieron con triple color nuestra bandera.

Cuando el himno se canta, el nifio, lo mismo que el viejo, detienen
su marcha, yerguen el cuerpo, elevan la mirada, pues son momentos
de oracion a la patria [Ceniceros, 1958, p. 221].

Llama la atencién que Amado Nervo haya publicado un libro
de Cantos escolares en 1903, y que diez afios después hayan visto la
luz dos libros de Fernando Soria: uno de Coros escolares para nijios
intermedios y superiores y otro de Coros escolares para primeros aios elensen-
tales, que incluye cantos como “La maquinita”, “El gallito” y “Soy
mexicano”. También en 1913 se publicé el libro de 76 coros escolares
por Luis de la Torre, entre los que cabe mencionar “Duérmete nifio”,
“En la escuela” y “La escala musical”.

En la Memoria del Congreso Pedagdgico Veracruzano, que se celebrd
del 15 de febrero al 9 de marzo de 1915, se mencion la inclusion
del “Canto Coral” como asignatura en el programa de enseflanza
primaria elemental, el “Canto” en el programa de la escuela rural
y la “Musica” en el programa de instruccion primaria superior.
Curiosamente, el argumento que convencié alos participantes para
esta ultima denominacién fue el siguiente: “esencial en la vida de la
mujer. Ella canta cuando barre, al guisar, al coser, a todas horas...
Cultivemos sus inocentes inclinaciones” (Saldivar, 1992, p. 79).

Rosaura Zapata publicé en 1918 un libro de Cantos y juegos para
kindergarten y primeros anos de primaria, aunque se explica que “la
mayor parte de la musica es extranjera” (p. 91). Textos similares
se editaron al afio siguiente y en 1921: el primero, por Etelvina
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Osorio y Carolina Fuentes, Cantos y juegos para jardin de nirios y escuelas
primarias/ elementales, y €l segundo, por Ana Marfa Rello, Cantos y
Juegos en el kindergarten.

Muy significativos resultan dos textos publicados en el Boletin
de la Secretaria de Educacion Priblica en 1922 y 1923, respectivamente,
bajo el mismo titulo: “Breves consideraciones respecto a la utilidad
que reporta la enseflanza musical en las escuelas, en las masas popu-
lares y en las agrupaciones militares”. Por su parte, Marfa Lomeli y
Jauregui sefala las deficiencias de la ensefianza de la musica en las
Escuelas Primarias de México en su libro E/problema niusical infantil
en los primeros afos escolares (1928).

Un afio antes (1927), Felipe Ramirez Tello publicé su Coleccidn
de 16 coros escolares a una, tres y cuatro voces con aconpanianiento de piano,
y tres afios después (1930) se editaron los Cantos y juegos para el hogar,

Jardin de nifios y la escuela, de Carmen Calderon.
Otro texto de interés es La instruccion en México durante el siglo
XV1, de Tomas Zepeda (1930), en el que, segin Saldivar (1992),
“hace muchas referencias a la ensefianza de la doctrina y otras
materias por medio del canto y del aprendizaje de la musica, tanto
en la época precortesiana como durante la conquista” (p. 166).
Diversas menciones a la publicacion de especies de cancioneros
pueden sintetizarse en:
1931 — Cantos y juegos para el hogar, el kindergarten y la escuela, y Mds cantos
y juegos para el hogar, el kindergarten y la escuela (1932), de Elisa
Nufiez y Concepcion del Rivero.

1931 — Cancionero mexicano, de Frances Toor.

1932 — Ritmos para el jardin de nifios y la escuela primaria, por Carmen
Calderén Cordova.

1932 — Programa para el estudio de solfeo y canto coral en las escuelas primarias,

publicado por la Secretaria de Educacion Publica.

1933 — Hugo Conzatti publica varios textos relacionados con el canto

yla musica en las escuelas: Cantos y juegos para el hogary la escuela,
Nueva coleccion de cantos y juegos, Patria. Coleccidn de himmnos para
principales fiestas escolares, y El libro de miisica del maestro rural.
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1933 —

1934 —

1935 —

1935 —

1936 —

1936 —

1937 —

1938 —

1939 —

1939 —

1939 —

1940 —

Se publican los libros E/ cancionero de los ninos, de Maria R.
Lomeli y Jauregui, y 72 coros escolares, por Quirino F Mendoza
y Cortés.

Ponencia “La musica en el kindergarten”, presentada por
Elisa Osorio Bolio en las Jornadas de Educadoras.
Acompanamiento del cancionero de la escuela y del hogar, por Leo-
nardo Lis.

“Canciones otomies,” por Roberto Weitlaner y Jacques Sous-
telle. Este articulo fue publicado en el Journal de la Societé des
Américanistes, en Parfs.

Recopilacion de canciones, impresas en Puebla, en 76 tiras de
papel de diversos colores y tamafos.

Diez; corridos de la Revolucidn, publicados por la Secretarfa de
Educacion Publica.

“Recreaciones infantiles”, ponencia presentada por Elisa
Osorio Bolio en el VII Congreso Panamericano del Nifio,
que se celebré en la Ciudad de México del 12 al 19 de octubre
de 1935.

Cantos revolucionarios nacionales e internacionales, recopilacion de
Francisco Aceves, del Departamento de Enseflanza Agricola
y Normal Rural.

Algunos cantos y juegos tradicionales aplicados al jardin de ninios, por
Berta Davalos Merino.

“La cancion en la escuela”, articulo de Luis Sandi, publicado
en la Revista de Educacion, v. 111, n. 13, pp. 24-25.

Cantos y juegos para jardin de ninos y primer ciclo de primaria, letra
de Rosaura Zapata y musica de Pedro Pelaez.

Primer dlbum de miisica popular, recopilado por promotores y
maestros de musica y publicado por el Departamento de
Asuntos Indigenas [p. 293].

Como puede apreciarse, hemos encontrado una rica y diversa

informacién que, lejos de dejarnos satisfechos, nos impulsa a con-

tinuar la busqueda y, sobre todo, a procesarla de tal manera que

se saque el mayor provecho, a efectos de esta investigacion, y que

pueda ser de utilidad a otros colegas para la realizacion de distintos

proyectos en torno a este y otros temas relacionados.
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Por lo pronto, sirvan estos fragmentos de la historia para
notar la universalidad de la musica y del canto, como medio de
reproduccion y transmision cultural y, en consecuencia, como
principio de una formacién integral, que se oficializ6 en la educa-
cién escolarizada.

EcoS Y RESONANCIAS:
DE CANTOS ESCOLARES Y OTRAS MUSICAS. ..

La transmision de la lirica infantil desde Espafia a la tierra mexicana

y a otras tierras de América,

donde pronto adquiri6 carta de naturaleza y ensanché sus manifestaciones
en virtud de los estimulos del medio ambiente, fisico y social.

VICENTE T. MENDOZA

Vivimos rodeados de sonidos... de musicas... Y consideramos
necesario el plural porque cada persona escucha su propia musica,
de acuerdo con su conocimiento, a sus gustos, a su estado de animo
que puede convertir en musica lo que en otro momento fue ruido. ..

Por ello, resulta una tarea bastante compleja intentar seguir
los tortuosos caminos que han tomado muchos de los cantos que
tuvieron su génesis en Europa (principalmente en Espafia) y que
aln se cantan, dilucidar por qué unos permanecen y otros no, asi
como entender la inclusién/exclusion en diversos cancioneros,
recopilaciones o antologfas de muchas canciones que en un tiempo
fueron famosas y, en otro, pasaron al olvido.

No obstante, en este intento hemos ubicado diversos traba-
jos e investigaciones que se han realizado en torno a los cantos y
juegos infantiles y, en particular, a los cantos con un fin, intencién
o efecto didactico, independientemente de que no siempre exis-
tan distinciones precisas entre cantos, juegos, rondas (ruedas) o,
simplemente, canciones dedicadas a los nifios, mas con fines de
diversion o entretenimiento.

Entre estos trabajos, de momento solo mencionaremos algunos
que, como nuestra propia musica, nos han “sonado” atractivos:
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El libro Cancionero popular, de José Calles Vales (2000), en el
cual se dedica un apartado a los “Cantares infantiles y de juego”
(pp. 181-231). De acuerdo con el autor:

Por lo que atafie al aprendizaje, las canciones infantiles ofrecen la
misma variedad de un curriculo estudiantil: matematicas (canciones
de contar y repartir); ciencias naturales (canciones de animales y
plantas); moral (fabulas y cuentos); lenguaje (trabalenguas y canciones
de burla); religion (villancicos); historia, etc. [p. 181].

El Cancionero Picot, que, a pesar de no estar dirigido especialmen-
te a los niflos, recogia una seleccion de canciones populares, para el
pueblo y reconocidas por el pueblo, que se editaban en ocasiones
no solo con letra sino también con partitura.

Como es sabido, entre el siglo XIX y principios del siglo XX,
para la educacion de las nifias, sobre todo de las familias pudientes,
con poder econémico o politico, uno de los aspectos esenciales que
las distinguia era la educacién musical, caracterizada principalmente
por clases de piano o algin otro instrumento (violin, guitarra...) y
las clases de canto. Asimismo, muchos compositores que deseaban
halagar o conquistar a una mujer —tanto los de renombre como los
apenas conocidos—les dedicaban una pieza musical (con frecuencia
canciones o danzas u otro género musical).

Un ejemplo de ello lo encontramos en la obra de Juventino
Rosas (nacié en Santa Cruz, Guanajuato el 26 de enero de 1868
y muri6 el 9 de julio de 1894 en Surgidero de Bataband, Cuba),
compositor guanajuatense famoso por su vals “Sobre las olas”
(al que también se le puso letra), y otras muchas composiciones
(danzas, danzones, mazurcas, polcas, chotis...). Llaman la atencion
las dedicatorias de algunas obras (Album musical de Juventino Rosas,
1994), como:

*  El vals Ensueno seductor, dedicado “Al nifio Alejandro José

Luis Garrido”.

e Elvals Eva, “A la apreciable sefiorita Eva Cevallos”.
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»  El vals Iusiones juveniles, dedicado “A la apreciable sefiora
Elena Diaz de Blanco como una prueba de respeto y amis-
tad”.

*  Elvals Soledad, que Rosas dedico “A la primera tiple sefiora
Soledad Goyzueta”.?

e La polca Oyos negros, dedicada “A mi simpatica y querida
ahijada Marfa Felicitas Celia Méndez el dia de su bautizo”.

En el mismo sentido, otro ejemplo de esta trascendencia de la
educacion artistica (y, en particular, del canto) pudiéramos encon-
trarlo en algunas publicaciones de Espafia, como la de Marfa Atocha
Ossorio y Gallardo titulada Las hijas bien edncadas. Guia prictica para
uso de las hijas de familia (educacion moral y material, instruccion, econonria
domiéstica, labores, cocina, usos sociales, ete., etc., ete.) (Barcelona, 1922).

Ademas debe sefialarse que en otros pafses, como Cuba, existen
numerosos cancioneros, como es el caso de 26 sobre i tierra, de Olga
de Blanck (2008), en el que se exponen claramente los principales
objetivos que persigue este tipo de publicacion pedagogica: “aportar
a los maestros primarios un medio para la educacién musical de los
nifios en uno de sus aspectos mas importantes, el canto” y brindar
“un rico repertorio para nifios, tan solicitado por todos los que
laboran en el campo de la educacion infantil” (p. 9).

En Cuba, muchas de las canciones infantiles de esta autora y de
otros creadores fueron utilizadas por el Ministerio de Educacion
de ese pais (MINED) para formar parte de los planes y programas
de primaria y, en especial, del Plan de Educaciéon Musical que se
hace llegar a las escuelas a través del programa radial I /egd /a hora de
cantar. Bl analisis de los resultados de este programa ha permitido
valorar, entre otros aspectos:

?  Soledad Goyzueta fue una muy reconocida y aplaudida cantante (tiple) mexicana

de finales del siglo XIX. Segin se consigna en De Olavarria (1895): “la muy
estimable tiple mexicana Soledad Goyzueta, muy aplaudida y favorecida por
un publico muy numeroso: cantante de mérito y de dulce y simpatica voz” (p.
428).
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[...] la necesidad de una cancion infantil que realmente pueda cum-
plir a cabalidad, en la escuela primaria, una alta misiéon dentro de la
educacion integral a la que se aspira, sin merma ni abaratamiento
del nivel artistico que precisa el desarrollo de la sensibilidad infantil
como garantfa del futuro desenvolvimiento de la cultura nacional [De
Blanck, 2008, pp. 13-14].

Propdsitos similares a los del cancionero antes mencionado los
tiene, en México, la Antologia civica escolar, en dos tomos, compilada
por José de Jesus Velazquez Sanchez (2007), en la que expone:

La educacion basica tiene entre sus responsabilidades primordiales
fomentar en los educandos el amor a la Patria.

]

Para cumplir con ese trascendental compromiso, los maestros de
las escuelas deben favorecer, entre otras actividades, la participacién
de los nifios y los jovenes en la vida escolar, mediante la organizacion
de festivales y ceremonias, toda vez que estas actividades constituyen
medios valiosos para lograr la formacion civica de los alumnos [p.

21].

En esta_Antologia. .. se explicita la presencia de la musica cuando,
entre los “Numeros que pueden incluirse en los programas de los
festivales y ceremonias”, se sugieren:

3. Ejecuciones musicales e interpretacion de cantos por los conjuntos
corales y estudiantinas escolares. Deben evitarse la interpretacion
de piezas propias para adultos y las parodias de canciones populares

con letras de cardcter escolar.

[.]

5. Ejercicios de rondas y bailes. De tipo escolar y folcloricos [Velaz-
quez, 2007, p. 24].

En los ejemplos que se ofrecen siempre estd incluido algin
canto o actividad musical, como en el programa para una ceremo-
nia por el Dia de las Américas, que sugiere el Canto Panamericano
(por un conjunto coral de la escuela) y el Himno Nacional mexicano
(entonado por toda la escuela).
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Lirica infantil de México, de Vicente T. Mendoza, es un libro
donde el autor, desde el inicio, expone su pretension de “reunir las
cantilenas mas favoritas que los nifios de México entonan en sus
entretenimientos” (1983, p. 13). Al tratarse de un texto especiali-
zado, incluye una introduccion con un andlisis general, la musica
(transcripcion musical) y la letra y, en algunos casos, diversas va-
riantes de una misma canciéon. Los cantos aparecen agrupados bajo
una clasificacion que los diferencia, de acuerdo con su funcién (de
arrullo, religiosos, de Navidad) y también distingue las coplas de los
juegos infantiles, lo cual en la actualidad ya no sucede en la escuela,
donde las maestras y maestros con frecuencia usan como sinénimos
o indistintamente cantos, canciones, rondas y juegos infantiles.

En La miisica para nifios en México. Una cronica, de Juan José
Reyes, editado por la Fundacion Ingeniero Alejo Peralta y Diaz
Ceballos, se presenta un andlisis y seleccion de canciones, desde la
musica indigena hasta “mas aca y mas alld del Grillo Cantor”, y se
reconoce que “las canciones infantiles son aquella palanca que nos
devuelve a sitio seguro, con una adicion: el calor de la vida goza ya
de libertad, de proyectos” (20006, p. 17).

Asimismo, son muchas las antologfas y cancioneros que se
han realizado por maestros/as y personas interesadas en rescatar
y difundir estas tradiciones, algunas con factura “casera”, pero
realizadas con mucho amor. Entre ellas cabe mencionar:

o Un barco chiquito, La alegria de cantar, Todos a cantary Juegos del

miundo, por Maruca Hernandez Ramos.

o (A jugar! Juegos y rondas.

e Recopilaciones realizadas por estudiantes de escuelas Nor-
males como trabajos de la materia Literatura infantil, de la
licenciatura en Educacion Primaria.

Todos estos materiales nos han servido para comprender de
mejor manera lo que nos cuentan y cantan las maestras y maestros,
como parte de sus experiencias en la escuela; experiencias recupe-
radas, fundamentalmente, a través de la historia oral.
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RESULTADOS PRELIMINARES

Lo QUE CUENTAN Y CANTAN MAESTRAS Y MAESTROS:
MIRADAS Y ESCUCHAS...

Ensefiar hace parte del proceso més grande de conocer,
y ensefiar implica necesariamente aprender. ..

PAuLO FREIRE

Como parte de los resultados, en el apartado anterior se integraron
los aspectos principales derivados de una amplia investigacion
documental (aun no exhaustiva) que nos permite apreciar que,
en diferentes latitudes —de Espafia a México, pasando por paises
latinoamericanos como Cuba, y tratando de aterrizar en el estado
de Guanajuato—, la musica, y en particular los cantos, ocupan un
lugar especial en las actividades escolares de nifias y nifios (de
preescolar y primaria), no solo con fines pedagogicos o didacticos,
sino orientados a facilitar la convivencia y que resaltan aspectos
morales, axiolégicos o civicos (como el caso del Himno Nacional u
otros cantos que destacan el amor a la patria y a sus simbolos), o,
simplemente, canciones de entretenimiento (también necesario).

Partiendo de lo anterior, se disefié un instrumento inicial, con
preguntas basicas, entre ellas: que escribieran los nombres y las
letras de los cantos aprendidos cuando estudiaban y que siguen
utilizando en su labor docente, clasificindolos de acuerdo con
el propésito principal. En la tabla 1 se describen tres propésitos
esenciales, derivados de la investigacion documental.

Como se ha podido constatar, muchas maestras y maestros
le siguen concediendo gran importancia a la musica, vinculada
a los procesos de ensefar y aprender, y por ello consintieron en
ayudarnos con esta investigacion al contarnos y cantarnos los can-
tos que aprendieron de sus profesores y que ellos mismos siguen
reproduciendo en su quehacer en la escuela.

A manera de pilotaje, los primeros resultados se fincaron en
la contribucion de 15 maestras/os, cuyas edades van de los 25 a
los 55 afios, a quienes se les solicitd, entre otros aspectos, hacer
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un listado de cantos (titulos y letras) utilizados en la escuela y de
acuerdo con la clasificacion mencionada en la tabla 1.

Tabla 1. Propdsitos fundamentales de los cantos
utilizados por maestras y maestros en la escuela.

Num. Clasificacién Descripcion

A Cantos didacticos Orientados a apoyar el aprendizaje
de los contenidos programaticos

B Cantos de socializacion ~ Con la finalidad de mostrar normas
y formacién valoral ~ de cortesfa como saludar, despedirse,
agradecer; asimismo, que
contienen mensajes acerca de la
convivencia, del cuidado del medio
ambiente, de la salud, etcétera

C Cantos recreativos Cuyo objetivo esta en divertir
y relajar a la clase

Fuente: Elaboracién propia con base en la
clasificacién principal identificada en la investigacion documental.

Por sus aportaciones, se ha podido inferir que el repertorio
es muy vasto y diverso, aunque se aprecia la permanencia de los
que podrian considerarse como los ¢isicos musicales en la escuela:
“Pin-p6n”, “La marcha de las vocales”, “El raton vaquero”, “Los
perritos”. Una sola vez son mencionados “El barco chiquito”,
“Los elefantes” y “La rata vieja”, que fueron cantos muy conoci-
dos todavia hace cerca de 40 afios en las escuelas primarias, pero
que no son de los mas recordados por los profesores actualmente.

Entre las canciones que tienen una expresa finalidad pedagogi-
ca, los docentes rememoraron aquellas como la tan famosa “Diez
perritos”, con la que, ademas de aprender los numeros, se practica
la reversibilidad del pensamiento (se cuenta del diez al uno), ese
principio piagetiano que sigue vigente en las teorfas psicogené-
ticas de donde se ha derivado el constructivismo, el aprendizaje
significativo y hasta los enfoques basados en competencias, ain
de moda hoy dia.
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Yo tenfa diez perritos, yo tenfa diez pertitos,

uno se perdio6 en la nieve

nada mas me quedan nueve [no me quedan mas que nueve],
fnueve nueve nueve nueve

De los nueve que tenfa, de los nueve que quedaban

uno se fue con Pinocho

[no me quedan mas que] ocho,

ocho ocho ocho ocho |[...]

A pesar de que en algun momento estuvieron prohibidas en las

escuelas, contindan permaneciendo entre las canciones mas recor-

dadas en este repertorio las de Francisco Gabilondo Soler, Cri-Cri*

Como parte de las canciones de Cri-Crf con caracter didactico,

destaca “Las vocales”, “I.a marcha de las letras” o “I.a marcha de

las vocales”, identificada como un clasico de los cantos infantiles:

Que dejen toditos los libros abiertos

ha sido la orden que dio el general,

que todos los nifios estén muy atentos

las cinco vocales van a desfilar.

Primero veras que pasa la A

con sus dos patitas muy abiertas al marchar,
ahi viene la E, alzando los pies

el palo de enmedio es mas chico como ves.
Aqui esta la I, la sigue la O

una es flaca y otra gorda porque ya comio,
y luego hasta atras, lleg6 la U

como la cuerda con que siempre saltas tu [véase cricrity, 2018].

El “Caminito de la escuela” (también de Cri-Cri) sigue invitando

a los nifios de preescolar y de primero de primaria a recorretlo:

4

Francisco José Gabilondo Soler, también conocido como Cri-Cri, el Grillito
Cantor (1907-1990), excelente musico, pianista y compositor mexicano, creador
de canciones infantiles muy famosas, que presenté en un programa de radio que
inicié en 1934 y duré casi 27 afios. A partir de la popularidad de este programa
fue que aprendi6 a leer y escribir musica, y también se dedicé a escribir los
textos de sus composiciones (mas de 220), y llegb a generar un estilo propio
que, de inmediato, hace que se identifiquen sus canciones como “de Cri-Cri”.
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Caminito de la escuela,
apurandose a llegar,

con sus libros bajo el brazo,
va todo el reino animal.

El ratén con espejuelos,

de cuaderno el pavorreal,

y en la boca lleva el perro

una goma de borrar [...] [véase cricritv, 2019]

Esta cancion sirve, ademas, para afianzar principios esenciales
como la limpieza (“los gatitos bien bafiaditos”), la puntualidad, los
deseos de aprender y la convivencia (“porque en los libros siempre
se aprende cémo vivir mejor”).

El conocido “Pin-pon”, que “se lava su carita con agua y con
jabon”, es uno de los cantos que mas han trascendido en el ambiente
infantil (se dice que es de origen cubano y de autor desconocido),
y es de los que permanece con una funcion para la ensefianza de
buenas costumbres y valores. Otros sirven para la socializacion, y
estan aquellos que introducen normas de cortesia, como los cantos
con los que se saluda:

Buenos dfas para todos
Buenos dias para mi.
Hoy me siento muy contento

Hoy me siento muy feliz.
Y con los que se despide la clase:

Terminamos, por fin, nuestras labores.

Ha llegado la hora de partir.

Recojamos los ttiles y libros

y volvamos todos al hogar, al hogar, al hogar.

Aunque las antes mencionadas se encuentran entre las can-
ciones mas utilizadas, los entrevistados también rescatan cantos
que 70 enseiian nada: solo tienen la funcién de que los nifios sean
felices, porque se rien, juegan, se relajan con ciertas canciones
como “Witzi arafia” (“Itsy Bitsy Arafia”/“Incy Wincy Arafia”, que
alude a la perseverancia) o “Los changuitos”, la cual, quizas sin una

b 3
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intencionalidad, contribuye a trabajar la rima en los textos y, desde
el punto de vista musical, las formas estréficas’ y el ritmo.

Curiosamente, al continuar la indagacion con otras 15 maestras
y maestros, la mayorfa coinciden con lo expresado anteriormente;
sin embargo, se encontraron algunas novedades de canciones
utilizadas “para despejarnos”, segtin refiere una maestra, como la
cancién “Yo soy un robot” (véase Montesinos, 2017):

¢Quién es un robot?

[Nombre]| es un robot.

Muy inteligente,

con ojos de vidrio

que mira a la gente.

Que prende y apaga

sus luces de colores

y mueve los brazos

en todas direcciones

¢Quién es el robot? [todo el grupo]
Yo soy un robot [el préximo nifio o nifia de quien se mencionari el

nombre].

Con esta cancién las y los participantes cantan, bailan y se
divierten al imitar los movimientos de un robot.

Asimismo se emplean canciones “para aprender palabras en
inglés”, como:

Pollito —Chicken,

Gallina —Hen,

Lapiz —Pencil y

Pluma —Pen.

Ventana —Window,

Puerta —Door,

Techo —Ceiling y

Piso —Floor [véase Pica - Pica Oficial, 2015].

> Unade las formas o estructuras musicales basicas, muy empleada en la cancion,

y que consiste en la reiteracién de estrofas con la misma melodia y ritmo e

igual numero de versos y métrica, en que solo cambia la letra.
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En algunas versiones aparecen mas palabras: “Almohada —
Pillow/Cama —Bed/Mesa —Table y/Silla —Chair/Dedos —Fingers/
Cabeza —Head/Btazo —Arm y/Pierna —Leg”.

Lo que se expuso hasta aqui constituye una pequefia muestra
de cantos que, segin lo que nos han contado algunas maestras y
maestros, forman parte de su practica docente y los siguen utili-
zando con diversos fines, principalmente para ensefiar y propiciar
aprendizajes.

CONCLUSIONES: PARA SEGUIR CANTANDO. ..

El educador es también un artista:

él rehace el mundo,

él redibuja el mundo, repinta el mundo,
recanta el mundo, redanza el mundo.

Pauro FREIRE

La investigacién documental realizada nos permite reafirmar, por
una parte, los estrechos vinculos que existen entre la musica y la
educacion, desde la Antigliedad hasta nuestros dfas, y por otra, la
importancia que se le ha concedido al arte musical y, en este caso
en particular, a los cantos, para la educacién de nifias, nifios y jo-
venes. Muestra de ello son los textos de importantes filosofos que
se pronunciaron en este sentido (Platén, Aristoteles. . .), asi como
las leyes y otros documentos normativos, planes y programas de
estudio, investigaciones realizadas y recopilacion de canciones
con fines pedagdgicos o didacticos, que se emitieron en México,
fundamentalmente, desde mediados del siglo XIX (a partir de la
Constitucién de 1857).

Se ha podido constatar que, desde tiempos remotos, los cantos
han estado presentes en diferentes ambitos de la vida en México,
y la educacion no es la excepcion: cantos con diversas funciones,
que abarcan los compuestos expresamente con fines diddcticos
(para ensefiar y, obviamente, para aprender); los que sirven para
fomentar la socializaciéon, buenas costumbres, cuestiones axiolo-
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gicas o valorales, y, finalmente, los que se utilizan como diversion
o entretenimiento.

Asimismo, la indagacion inicial con maestras y maestros de
educacion preescolar y primaria sustenta la afirmacion de que
se sigue cantando en las escuelas, que los cantos aprendidos por
profesores que empiezan sus carreras o aquellos que ya tienen
mas de 20 afios de laborar en la docencia le dan trascendencia a
las ensefianzas cada vez que ellos contindan ensefiando. No solo
las letras y las melodias y los ritmos varfan de una época a otra:
también hay nuevas irrupciones en el area, pero el sentido didactico
del canto permanece: como estrategia de motivacion y relajacion,
como medio para el desarrollo de habilidades y destrezas; porque
atiende y fortalece areas como lenguaje, psicomotricidad, memo-
ria, concentracién socializacion y afectividad. Esta es una receta
probada por los maestros de ayer que sigue siendo efectiva en las
aulas de hoy.

Sin embargo, también se ha seguido comprobando que, a pesar
del reconocimiento de la importancia de las artes (y la musica) en
la formacion de las nifias, nifios y jévenes, desde la Antigliedad, ha
ido disminuyendo su inclusién y el tiempo que se le dedica en los
planes y programas de estudio. En realidad, aunque en apariencia
se han disefiado ambiciosos programas con pretensiones de que
terminen siendo pequefios musicos, todo se queda como parte del
discurso oficial y no de la practica educativa.

Desafortunadamente, con la pandemia por el virus SARS-
CoV-2 se ha agudizado esta problematica y no solo han cambiado las
practicas docentes y las estrategias didacticas, no solo ha cambiado
el escenario educativo y se ha trasladado la escuela a los hogares,
no solo han cambiado los medios y las actividades para acceder al
conocimiento, sino que, dadas las circunstancias, se han dejado de
utilizar los cantos para aprender, y mas alla: se ha dejado de cantar.

No obstante, esperamos que esta situacién constituya una
circunstancia pasajera y que, una vez que se regrese a lo que se ha
denominado “nueva normalidad” (que implica la presencialidad en
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las actividades escolares), se pueda retomar lo alcanzado en cuanto
ala utilizacién de la musica y, en especial, del canto en las escuelas.

Asi, de manera general, se han podido alcanzar los propodsitos
del presente capitulo, orientados a la reflexion en torno a la trascen-
dencia de los cantos como medio de ensefianza y su integracion a
diversas actividades escolares; a la ejemplificacion de algunas formas
en que maestras y maestros utilizan estos cantos y una pequefia
muestra de los mas frecuentes y, sobre todo, pequefia contribucioén
a la esperanza de que, en poco tiempo, se recuperara esta practica
educativa y se continuara cantando en las escuelas, con fines de
ensefar y aprender.
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1.OS PROFESORES DE DANZA DEL
INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL
(IPN) (1958-1988)

Roxana Guadalupe Ramos Villalobos

En la década de los afios 30 con la llegada de Narciso Bassols a la
SEP (1932-1934) y la elaboracion del primer proyecto de unificacion
de la ensefianza tecnoldgica denominado HEscuela Politécnica (IPN,
1988, p. 10) se le dio un nuevo impulso a la educacion tecnologica,
el cual se fortifico aun mas con el decreto publicado en el Diario
Oficial el 30 de octubre de 1935 en el que se autorizé la creacion
del Primer Consejo Consultivo que estableci6 “el control y regencia
del Estado sobre la ensefianza técnica” (IPN, 1988, p. 11); en ese
afio a cargo del Departamento de Enseflanza Técnica Industrial y
Comercial (DETIC) de la Secretaria de Educacién Puablica (SEP)
se encontraba Juan de Dios Batiz.

Con base en el proyecto y decreto mencionados, el IPN nacid
en 1936 durante el sexenio de Lazaro Cardenas del Rio (1934-
1940) fundamentado en el articulo 3° de la Constitucion en el
que se estableci6 la educacion socialista y al Estado se le asignd
la responsabilidad de lograr “la integracion de la nacién y que los
grupos de campesinos y obreros tengan acceso a la educacion”
(IPN, 1988, p. 11).

Desde su inicio, el IPN tom6 en sus manos la organizacion
de las escuelas técnicas, tanto aquellas orientadas a la formacion
profesional como aquellas que impartian cursos o talleres, a estas
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ultimas las denominé “prevocacionales” y “vocacionales” y las
distribuy6 en diferentes estados de la Republica mexicana.

El primer director del IPN fue Roberto Medellin Ostos (IPN,
1988, p. 50) quien tom6 posesion de su cargo en 1937, afio en que
sele asignd a la Seccion de Enseflanzas Especiales la responsabilidad
de organizar las actividades de las prevocacionales y vocacionales,
entre ellas, planear la participacion de las y los alumnos en festivales,
ceremonias y concursos; compromiso que se legitimé a partir del
8 de diciembre de 1938 con la publicacién del Reglamento para
la Organizacién y Funcionamiento de los Consejos Técnicos del
IPN (IPN, 1937), con el que se logré que todas las escuelas del
Politécnico incluyeran en sus festejos y ceremonias actividades
artisticas y culturales.

Con dicho reglamento se verifica que para el IPN la actividad
artistica y cultural siempre ha sido un compromiso y una respon-
sabilidad que ha ido fortaleciendo afio con afio, hasta que hoy en
dfa la institucién cuenta con una direccién de Difusién Cultural.

Considerando que la transmision y difusion de las actividades
artisticas y culturales son aspectos clave para el IPN, en este apar-
tado el enfoque se centra en los maestros que impartieron clases
de danza durante el periodo 1958 a 1988 y se presta atencion a los
puntos de unién, vinculos y/o intercambios que existieron entre
ellos.

Las preguntas centrales son: ¢Quiénes son los maestros que
trabajaron en el IPN durante el periodo de 1958 a 1988? :Cuales
fueron los grupos con los que establecieron vinculos y/o intet-
cambios para resolver situaciones imprevistas? ¢A qué instituciones
pertenecieron?

PIONEROS DE LA DANZA EN EL IPN

Esta etapa comprende de 1958 a 1968. Inicia en 1958 porque fue
el afilo en que el IPN abrié por primera vez cursos para la ense-
flanza-aprendizaje de la danza y contrat6 a los maestros Marcelo
Torreblanca y Beatriz Carrillo Robles, y concluye en 1968 porque
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después del movimiento estudiantil de ese afio la forma en que se
impartieron los cursos cambié y se instituy6 la modalidad de taller.

La maestra Beatriz Carrillo Robles cuando ingresé6 al IPN en
1958 tenfa 26 afios y para ese momento contaba con una forma-
cion en danza clasica, era quimica bacteridloga y tenfa expetiencia
como bailarina profesional, habia sido parte del Ballet Concierto
que dirigfa Sergio Unger y del Ballet de México que administraban
Francisco Araiza y Guillermo Ortiz. Después de estas vivencias
Beatriz Carrillo formé pareja de baile con Francisco Araiza y se
presentaron en varios programas de televisiéon (Rosa, 1989, p. 19)
experiencia que seguramente sirvié para que la llamaran del Canal
11 del IPN. La participacién de Beatriz Carrillo en Canal 11 fue el
inicio de una relacién laboral que duré muchos afios y que puede
resumirse como sigue: en la década de los 60 bailé para la televi-
sora politécnica en varios programas compartiendo la escena con
Francisco Araiza y/o con José Arroyo; mas adelante en la década
de los 70 obtuvo el puesto de coordinadora de actividades dan-
cisticas de Canal 11; en 1977 la nombraron jefa del departamento
de Difusion Cultural del Centro de Estudios Cientificos y Tecno-
légicos de Especialidades Médico-Biolégicas nimero 6 y en 1980
fue coordinadora de danza clasica y moderna del IPN (Mendoza,
1990, p. 23).

Marcelo Torreblanca, por su parte, en 1958 contaba también
con una larga experiencia artistica que inicié desde nifio gracias
a su padre Juan Nepomuceno Torreblanca, quien era musico y
director de la Orquesta Tipica. Marcelo Torreblanca enriquecid
su formacion con estudios en educacion fisica, lo cual le permitio
participar en las Misiones Culturales en escenificaciones de danza y
teatro de la época y dirigir compafifas de danza folclorica (Marin,
1986, p. 11). Debido a la experiencia y trayectoria de Marcelo To-
rreblanca, el IPN lo contraté para elaborar el proyecto dancistico
de la entidad educativa, tarea que anteriormente habfa realizado en
otras instituciones, por lo que se le considera pilar y punta de lanza
de varios proyectos dancisticos del pais. Incluso mas adelante fue
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maestro y asesor de dos instituciones dedicadas a la formacion de
bailarines profesionales: la Academia de la Danza Mexicana y el
Sistema Nacional para la Ensefianza Profesional de la Danza del
INBA (Marin, 1985).

Una vez que los maestros Beatriz Carrillo y Marcelo Torreblan-
ca formaron parte del IPN estuvieron en posibilidades de tender
redes; la maestra Carrillo, ademas de participar como bailarina en
diferentes programas de television, coordind las actividades dancis-
ticas de la televisora y contacto a bailarines y companias para que
sus espectaculos se transmitieran por Canal 11. Marcelo Torreblanca
invito a trabajar en el IPN a los maestros: Edith Marlén Martinez,
Elena Marroqui, Hilda Aurora Granados Almeida, José Ramirez
Silva, Marfa Eugenia Salas, Marfa Zoila Nava Meza, Otila Cuesta
Grajales, Rosa Elia Serra y Rosa Marfa Gonzalez Prado (IPN, 2008).

En suma, en el periodo de 1958 a 1968 se cuentan once maes-
tros de danza: diez de danza folclorica y una maestra de danza
clasica. Entre ellos se identificaron intereses en comun que los
unieron y que permitieron que coincidieran en proyectos y tareas.'

Este grupo de maestros se caracterizé porque existfa un vinculo
de trabajo y/o de estudio con Marcelo Torreblanca. Edith Marlén
Martinez, por ejemplo, seguramente lo conoci6 en la Escuela de
Educacion Fisica porque ambos estudiaron la carrera de Educa-
cién Fisica.

Maria Eugenia Salas —sobrina de Angel Salas— y Otila Cuesta
Grajales estudiaron en la Escuela de Danza, hoy Escuela Nacional

' La nocion de “red” se retoma del socidlogo espafiol Manuel Castells como

“un conjunto interconectado de nodos, y lo que un nodo es depende del tipo
de redes a que nos refiramos” (Castells, 2005, pp. 550-551). Castells sefiala que
a una red se le puede nombrar de diversas formas, “arquitectura o geomettia
variable” (Castells, 2005, p. 551) y que la red puede ser dindmica, abierta o
geometria variable que se da a través de una “légica de los enlaces”. Por lo
tanto, se admite que una red es variable, al igual que su significado, en la medida
en que opera de manera diferente segun el contexto. En algunos casos la red
es una forma de organizacién social, y en otros es una forma de asociacion
de individuos y colectivos, como aqui sucedio.
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de Danza Nellie y Gloria Campobello, escuela que se fundé en
1932 con autorizaciéon del Departamento de Bellas Artes y de la
SEP (Ramos, 2009, p. 87) teniendo como antecedente, desde 1930,
el trabajo de la Escuela de Plastica Dindmica que en aquel enton-
ces estuvo dirigida por el docente y bailarin ruso Hipélito Zybin
(Aulestia, s.f.). Dicha escuela continta vigente y es considerada la
primera escuela profesional y publica de danza en México, en el
2022 cumple 90 afios de existencia.

Durante sus primeros afios la Escuela de Danza se enfoco
en la formacion de bailarines profesionales; en 1937 adquiri6 el
nombre de Escuela Nacional de Danza y sus planes de estudio se
orientaron a la formacion de docentes debido a que en ese afio se
logré que, por primera vez, a los bailarines se les otorgara un titulo
profesional. Desde ese momento sus egresados se han desempe-
flado como bailarines, docentes, coredgrafos e investigadores en
distintos géneros dancisticos e instituciones.

Actualmente la Escuela Nacional de Danza Nellie y Gloria
Campobello ofrece la licenciatura en educacion dancistica con tres
orientaciones: en danza contemporanea, danza espafiola y danza
folclérica (Ramos, 2009, pp. 192-197), y continda con su mision
de formar profesionales de la danza.

En ese periodo otros maestros de danza del IPN coincidieron
como bailarines en diversas compafifas: José Ramirez Silva baild
en la Compafiia Oficial de Danzas Regionales que dirigia Marcelo
Torreblanca y en el Conjunto Folklérico del Instituto Mexicano del
Seguro Social (IMSS) (Ramos, 2015, p. 314); Elena Marroqui formé
parte del Ballet Folklorico Danza y Cantos de Héctor Fink (Palapa,
2015) y del Ballet de las Amiricas organizado por Amalia Hernandez.

La Compaififa Oficial de Danzas Regionales dirigida por
Marcelo Torreblanca se cred en 1956 y dependia del Consejo
de Promociones Artisticas y Populares bajo la batuta de Angel
Salas; otros integrantes del consejo eran Efrén Orozco Rosales,
Luis Felipe Obregon y Amparo Solis Payan (Salas, 2019, p. 67).
La misién de la compaiifa fue rescatar y difundir las danzas y los
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bailes tradicionales para presentarlos en diferentes foros del pais
y en actos oficiales; se integré con la participacion de docentes
y alumnos de la Academia de la Danza Mexicana y del Instituto
Nacional de la Juventud Mexicana (Salas, 2019, p. 65) y cont6 con
el apoyo de Miguel Alvarez Acosta cuando estuvo a cargo de la
Direccion General del INBA.

El maestro Marcelo Torreblanca estando al frente de la Com-
pafifa Oficial de Danzas Regionales se preocupd por invitar a
danzantes para que ensefaran las danzas y bailes de su region, por
calendarizar una funcién anual en el Palacio de las Bellas Artes con
programas apegados a las danzas tradicionales (Medina, 2014) y
por programar funciones en distintos foros.

En 1957 la Compafifa Oficial de Danzas Regionales se presentd
en el Teatro del Bosque bajo la direccion de Marcelo Torreblanca y,
entre los bailarines, se cont6 con la participacion de José Ramirez
Silva (Salas, 2019, p. 68). Después de esa funcioén la agrupacion
realizé giras por el pais y el extranjero y su trabajo logré reconoci-
miento de las autoridades del INBA, asf como de la prensa.

El Ballet Folklérico Danzas y Cantos lo cre6 en 1958 el bailarin,
docente, director y coredgrafo Héctor Fink , quien estudié en la
Academia de la Danza Mexicana. El Ballet se cre6 con la finalidad de
“atender los compromisos internacionales y de intercambio cultural
durante la presidencia de Adolfo Lépez Mateos” (Salas, 2019, p.
187). Elena Marroqui fue una de las bailarinas de esta agrupacion
y mas tarde docente del IPN. El ballet efectud giras muy exitosas
por México y por diferentes paises de Centro y Sudamérica (Salas,
2019, p. 187) durante seis afios.

Elena Marroqui ademas de bailar en el Ballet Folkl6rico Danzas
y Cantos también formé parte del Ballet de las Amiéricas, que se cred
como parte del Programa Cultural para las Olimpiadas. 1968 fue
un afio con actividades artisticas y culturales muy intensas porque,
a la par de la organizacion de los XIX Juegos Olimpicos, México
organizoé la Olimpiada Cultural. Los espacios destinados para llevar
a cabo el programa cultural fueron el PBA, la Sala Manuel M. Ponce,
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el Auditorio Nacional, el Teatro Jiménez Rueda, el Teatro Ferroca-
rrilero, el Teatro lris, el Teatro del Bosque, la Arena México, la Casa
de la Paz, museos, galerias, etcétera (Tortajada, 2000, pp. 279-284).

Uno de los grupos dancisticos que participé activamente en la
Olimpiada Cultural fue el Ballet Folklérico de México de Amalia
Hernandez, quien en 1967 preparé el montaje Ballet de las Amiéricas,
el cual conté con la participacién de coredgrafos mexicanos de
danza moderna como Rosa Reyna, Josefina Lavalle, Aurora Agiieira,
Farnesio de Bernal, Guillermina Pefialosa, Evelia Beristain, Roseyra
Marenko, Martha Bracho, Rodolfo Reyes y Amalia Hernandez, que
se presentaron en el PBA a partir de abril (Ramos, 2015, p. 131).
Varios maestros de danza del IPN también tuvieron la experiencia
de bailar en el Conjunto Folklorico del IMSS (Instituto Mexicano
del Seguro Social) y/o trabajar como otientadotes de actividades
artisticas en dicha institucion, la cual, desde su apertura en 1943
y con fundamento legal anclado en los articulos 107 y 128 de la
Ley del IMSS, pudo configurar con mayor precision el régimen de
seguridad social a partir de 1956.

El articulo 107 sefiala que entre las principales funciones del
IMSS se encuentra la de “difundir conocimientos y practicas de
prevision social” (IMSS, 1943), y una de dichas practicas es la en-
seflanza de la danza. Fl articulo 128, por su parte, es importante
porque establece que la institucion invertirda “en la adquisicion,
construccion y financiamiento de hospitales, sanatorios, casas de
maternidad, dispensarios, laboratorios y demas edificios para usos
del Instituto” (IMSS, 1943), lo que favoreci6 la inversion en in-
fraestructura para el funcionamiento de las Casas de la Asegurada.

Con base en estos preceptos, la primera Casa de la Asegurada
se inaugurd el 27 de enero de 1956 en San Bartolo Naucalpan y
la segunda en febrero del mismo afio, en Tizapan. En estas Casas
inicialmente se impartieron cursos para las mujeres relativos a hi-
giene, vestido, casa y recreacioén. “Todo destinado a crear habitos
superiores de vida y una mejor preparacion para la lucha cotidiana”
(Ramos, 2015, p. 52). Paulatinamente los cursos se ampliaron y se
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abrieron talleres de alfabetizacion, primeros auxilios, canto, musica,
teatro, danza folclorica, danza moderna, danza clasica, pintura y
teatro guifiol (Ramos, 2015, p. 53).

Las actividades dancisticas organizadas por las Casas de la
Asegurada entre 1956 y 1958 consistieron en: a) platicas, b) fun-
ciones de danza, c) espectaculos masivos y d) presentaciones con
bailarines profesionales. Para marzo de 1957 habia treinta y dos
Casas distribuidas en el Distrito Federal, el Estado de México,
Sonora, Chihuahua, Jalisco, Morelos y Veracruz. A ellas acudian
aproximadamente 30,000 mujeres y se esperaba abrir veinte casas
mas en los siguientes meses (Ramos, 2015, p. 63).

A partir de 1960 las Casas de la Asegurada cambiaron de nom-
bre por Centro de Seguridad Social y Bienestar Familiar (CSS), y al
abrirse mas CSS se requirieron maestros de danza para que impat-
tieran sus conocimientos en los diferentes estados de la Republica
mexicana; es por eso que el IMSS result6 ser una excelente fuente de
trabajo para los docentes y bailarines en México. Desde la apertura
de los centros mencionados los resultados en el area de danza no
se hicieron esperar, los jévenes que acudian a los talleres estuvieron
en la posibilidad de presentar funciones dancisticas.

Derivado de lo anterior, en 1960 en el IMSS se formo el Con-
junto Folkl6rico Mexicano del IMSS, como parte del programa del
Patronato para la Operacién de los Teatros del IMSS. En Loma
Bermeja, Taxco, se reunieron varios grupos de danza de los CSS,
y al ver su calidad, Benito Coquet, director general del IMSS, le
pidi6 al profesor de danza folclérica Miguel Vélez (Delgado, 1996)
que formara un grupo de danza. El maestro Miguel Vélez aceptod
el reto e integré el Conjunto Folklorico del IMSS con los mejores
bailarines de los CSS, un coro y una orquesta. Miguel Vélez dirigio
este grupo de 1960 a 1963 y Guillermo Arriaga en 1964 (Ramos,
2015, p. 102). En este conjunto dancistico bail6 José Ramirez Silva,
profesor del IPN.

Tres maestros que impartieron clases de danza folclorica en el
IPN y en el IMSS fueron José Ramirez Silva, Marfa Eugenia Salas
y Otila Cuesta Grajales; los dos primeros transmitieron sus cono-
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cimientos en los CSS Narvarte y Avila Camacho y Otila Cuesta
Grajales en el CSS Hidalgo; los tres se jubilaron de ambas institu-
ciones. En el IPN también la mayoria de los maestros formaron
grupos de danza en las diferentes escuelas en las que trabajaban.
José Ramirez y Marfa Eugenia Salas crearon el Grupo Representa-
tivo de Danza Folclorica del IPN que estuvo activo por diez anos
de 1965 a 1975; en este grupo bailaron jovenes que se dedicarfan
a la danza de manera profesional como Martin Mendoza Pastrana
y Otila Cuesta Grajales. Marfa Zoila Nava, docente de danza del
IPN, a lo largo de su vida también dirigié varios grupos de danza:
el Ballet Folklérico Las Palomas de San Jer6nimo, el Grupo Nayar
(Delgado, 2009) y el Grupo de Danza Folklorica de la Secretaria de
Turismo (Campos, 2018), y ocupd puestos de direccion y difusion
cultural en la Casa de Cultura y en la Escuela Estatal de Bellas Artes
de Tepic, Nayarit.

De los tres grupos antes mencionados, el Ballet Folklorico
Las Palomas de San Jerénimo merece especial atencién porque
tres maestros del IPN —Marfa Zoila Nava, Leticia Valdés Monroy
y Raul Ballinas Martinez— trabajaron en el ballet y en la academia
Las Palomas de San Jerénimo.

Las Palomas de San Jerénimo fue una escuela de bailes regio-
nales que se encontraba en la calle de Magnolia 191, San Jer6nimo,
Contreras, dirigida por Maria Esther Zuno de Echevertia y que
formé el Ballet Folklérico Las Palomas de San Jerénimo. Cuando
al licenciado Luis Echevertia Alvarez le anunciaron, en 1968, que
iba a ser candidato para ocupar la presidencia de la Republica
mexicana, su esposa Marfa Esther Zuno nombré como encargada
de la institucion a X6chitl Medina (Salas, 2019, p. 191). La escuela,
segun Jesus Nafarrate, “contaba con cuatro grupos a cargo de los
profesores Rodolfo Torres, Marfa Zoila Nava, Evancita y Jests
Nafarrate” (Ramos, 2015, pp. 85-91). El maestro Jestus Nafarrate
al respecto del trabajo que se realiz6 en esa academia comenta: “La
sefiora Echeverrfa hizo una labor estupenda, aunque la criticaron
tremendamente; impulsé la danza mexicana y formé un grupo

fuerte” (Ramos, 2015, pp. 85-91).
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Las metas que en aquel momento se plante6 la academia Las
Palomas de San Jerénimo fueron “el registro y la conservacion de
acervos en distintos soportes [y que| todas estas danzas que se bai-
laban en diferentes regiones del pais fueran registradas, conservadas
y difundidas” (Salas, 2019, p. 244).

Continuando con los maestros del IPN cabe mencionar a tres
maestras mds a quienes Marcelo Torreblanca invit6 a trabajar en
el IPN: Rosa Maria Gonzalez Prado, Rosa Elia Serra e Hilda Au-
rora Granados Almeida. Las maestras Rosa Elia e Hilda Aurora
impartieron sus conocimientos tanto en la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) como en el IPN y de esta dltima
institucién ambas se jubilaron después de casi 30 afios de servicio.

El IPN al igual que la UNAM han sido espacios muy impor-
tantes en nuestro pais para la practica y difusién de la danza en-
focada a los jovenes. La ensefianza de las artes en la UNAM tiene
sus raices en el proyecto educativo de José Vasconcelos generado
en 1921 cuando ocupé la rectoria de la institucién e impulsé las
Misiones Cultnrales.”

A partir de la puesta en marcha de las Miszones Culturales la
danza en la UNAM ha sido una disciplina que la institucién ha
transmitido a otros sectores; en 1932, por ejemplo, abrié un es-
pacio para la ensefianza de la danza dirigida a los extranjeros que
visitaban en verano la ciudad de México. Los maestros encargados
de impartir estas clases fueron Marcelo Torreblanca y Alura Flores,

2 Mediante las Misiones Culturales se registraron por primeta vez las danzas y bailes

tradicionales a fin de que los docentes compartieran estos conocimientos y
materiales con los estudiantes. José Vasconcelos concebia a la danza como
especticulos masivos que inclufan musica, teatro y danza, algunos ejemplos
fueron: el Teatro Sintético creado por Manuel Gamio en 1922, Las Canacnas,
presentado en Tancitaro, Michoacan en 1923 (libreto y direccién artistica de
Carlos Gonzalez, musica de Francisco Dominguez, coreografia de Amelia
Costa, la participacién de la Orquesta de Paracho y de la Escuela de Educacion
Fisica); Quetzalcdatl presentado en el patio de la SEP en 1924 (libreto Rubén
M. Campos, musica de Alberto Flacchebba, coreografia de Adela Costa y
decorados de Catlos Gonzalez) (Tortajada, 1995, p. 45).
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quien también estudié educacion fisica y danza regional mexicana
(Medina, 2004).

Han sido varios los maestros y las maestras de la UNAM que
han trabajado intensamente para transmitir a los jovenes el amor
por la danza, solo por nombrar algunos ejemplos: Graciela Reyes de
Rios formo varios ballets folcléricos y presento festivales “con cien-
tos y a veces miles de participantes de la comunidad universitaria”
(Medina, 2004); Colombia Moya cre6 mecanismos pata establecer
intercambios con otras instituciones y dirigié un grupo de danza
folclorica; Marfa del Carmen Vite durante su gestion como jefa
del Departamento de Danza (1984-1992) logr que esta asignatura
fuera obligatoria para todos los estudiantes preparatorianos.

La UNAM, alo largo de los afios, ha apoyado a sus estudiantes
y a los grupos de danza independientes con funciones, espacios
para ensayos, con la organizacion de festivales, encuentros, talleres,
cursos de capacitacion e incluso construyo, para la danza, la Sala
Miguel Covarrubias, por lo que la UNAM para los maestros de
danza también ha sido un espacio fundamental para la transmision
de sus conocimientos y como fuente de trabajo.

MAESTROS QUE SE UNIERON AL
PROYECTO DANCISTICO DEL IPN
DESPUES DEL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL DE 1968

De 1969 2 1979 se sumaron al IPN once maestros mas, una de ellas
fue Helena Jordan, maestra de danza clasica y moderna a quien el
IPN contratd en 1969 para hacerse cargo del Departamento de
Danza de la institucién, funcién que desempenié de 1969 a 1972.
Helena Jordan habia estudiado danza clasica con Madame Dambré
y después curso sus estudios dancisticos en la Academia de la Danza
Mexicana. Para 1969, afio en que la nombraron jefa del Departa-
mento de Danza del IPN, ya contaba con una amplia experiencia
como bailarina, docente y funcionaria en el area cultural ya que en
1957 ocupé el puesto de jefa del Departamento de Prestaciones
Sociales y Divulgacion de Danza en el IMSS (Ramos, 2015, p. 79)
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y en esa institucion organizo funciones de danza clasica y moderna,
homenajes a personalidades de la cultura y formoé el Taller de Danza
del IMSS (Ramos, 2015, p. 81).

Los diez maestros que se unieron al IPN fueron: Alejandro
Guzman Miranda, Cecilia Valeria Rodriguez Mireles, Enrique
Vargas Torres, Joel Castafieda Hernandez, Leticia Salas Aguirre,
Maria de Lourdes de Gante Ramirez, Maria de la Luz Pulido Sa-
las, Miguel Angel Gutiérrez-Badillo, Rafael Téllez Girén y Rail
Ballinas Martinez.

Miguel Angel Gutiérrez Badillo y Leticia Salas Aguirre ingresa-
ron al IPN como maestros de danza folclérica por recomendacién
de José Ramirez Silva y de Marfa Eugenia Salas; los cuatro estaban
unidos por un lazo familiar: Marfa Eugenia Salas era hermana de
Leticia Salas Aguirre, quien se casé con Miguel Angel Gutiérrez
Badillo (Gutiérrez, 2018). Miguel Angel Gutiérrez Badillo estudié
en el Internado Madero ubicado en la colonia Michoacana y después
en la Academia de la Danza Mexicana; el maestro hizo carrera en el
IPN, institucion a la que ingres6 en 1971 y de la que se jubild; a su
vez trabajé toda su vida en su taller, disefiando y confeccionando
vestuatio para danza.

Leticia Salas Aguirre fue docente del IPN de 1971 y hasta
1982, afo en que falleci6. La maestra Leticia Salas formé parte
del Grupo Representativo de Danza Folklérica del IMSS cuando
lo dirigi6 José Ramirez Silva y en ese momento fue pareja de baile
de Martin Mendoza Pastrana (Mendoza, 2018).

Varios maestros de esta etapa, como Alejandro Guzman Mi-
randa, Cecilia Valeria Rodriguez Mireles, Enrique Vargas Torres,
Joel Castafieda Hernandez, Marfa de la Luz Pulido y Miguel Angel
Gutiérrez Badillo, estudiaron la carrera de danza en la Academia
de la Danza Mexicana y/o patticiparon en los cursos de verano.

Alejandro Guzman Miranda y Cecilia Valeria Rodriguez Mireles
ademas de estudiar en la Academia de la Danza Mexicana fueron
integrantes del Grupo Experimental de la institucion, e incluso Cecilia
Valeria Rodriguez logré una relacién de trabajo y de amistad con
Xo6chitl Medina, quien fue la directora del Grupo Experimental en
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la década de los 60, la invit a participar como modelo de trajes
regionales en pasatelas y como su asistente en un viaje a Cuba en
1976 con la finalidad de establecer intercambio cultural con ese pais.

Estudiar en la Academia de la Danza Mexicana a varios maes-
tros les permitié trabajar como docentes de otros géneros dancis-
ticos y en otras instituciones: Alejandro Guzman Miranda ademas
de ser parte de la planta docente del IPN fue docente de la Escuela
de Iniciacion Artistica numero 1 del INBAL y se caracterizé por ser
un maestro inquieto que cursé estudios de pedagogia, sociologia y
etnologia, y el maestro Enrique Vargas Torres ademds de impartir
clases de danza folclorica dio clases de danza contemporanea y de
expresion corporal en el IPN y en la Escuela de Arte Teatral del
INBAL.

Por lo general, los egresados de la Academia de la Danza Mexi-
cana se han distinguido por ser disciplinados y con disposicioén para
la investigacion de la danza, y los maestros del IPN provenientes
de dicha escuela no han sido la excepcion, como Joel Castafieda
Hernandez, Maria de la Luz Pulido Salas y Miguel Angel Gutié-
rrez Badillo, cuyo trabajo, cabe subrayar, con el tiempo adquirid
caracteristicas particulares.

Lourdes de Gante, Rafael Téllez Gir6on y Raul Ballinas Martinez
cursaron sus estudios de danza en otras instituciones. Lourdes de
Gante realiz6 su formacién y trayectoria profesional en el IMSS.
Ella estudi6 danza con el profesor Javier del Castillo en el CSS Santa
Fe del IMSS y después trabajé en la Unidad Cuauhtémoc del IMSS
y fue docente en el IPN. Rafael Téllez Girdn fue docente de danza
del IPN, director de escena del Grupo Xochipilli de la Escuela
de Danza del Departamento del Distrito Federal y profesor por
muchos aflos en secundarias técnicas.

Otra maestra que egreso6 de la Academia de la Danza Mexicana
y que ademas curso estudios en la Normal de Texcoco y docente
de danza folclérica en el IPN fue Maria de la Luz Pulido Salas,
quien aunque trabajé poco tiempo en la institucioén es importante
mencionar su labor porque fue una maestra que dedicé su vida a
la danza como docente y como investigadora; una vez que dejé el
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Politécnico trasmitié sus conocimientos en la Universidad Auté-
noma de Chapingo.

Como observamos, en la década de los 70 varios maestros de
danza estudiaron o tomaron cursos en la Academia de la Danza
Mexicana, y es légico porque para ese momento la escuela habia
tenido varios logros. Se cre6 el 1° de febrero de 1947 con reco-
nocimiento de la SEP y con el propésito de que México contara
con una compafia profesional de danza cuyos bailarines tuvieran
una preparacion técnica solida y sus creaciones surgieran a partir
de la libertad y de la experimentacioén, con un lenguaje moderno
y universal.

Durante los primeros nueve afios la Academia de la Danza
funcioné como taller coreografico y a partir de 1956 su actividad se
centré en la educacion dancistica profesional y abri6 dos carreras: la
de bailarin de danza moderna y bailarin de danza regional, y formé
un grupo experimental (Ferreiro, 2005, p. 151); a partir de 1959
ofrecio una carrera mas, la de bailarin de danza clasica.

En 1960 dicha entidad educativa a la par de la formacién dan-
cistica incluy6 para la poblacion estudiantil la secundaria y reformé
sus planes de estudio. En la década de los 70 continué impartiendo
cursos de capacitacion dirigidos a los maestros normalistas de
provincia, en los que se daba danza clasica, moderna y folclérica,
notacidén, musica, confeccion de vestuario, motivacion dramatica
y coreografia (Tortajada, 2006, p. 849).

A los cursos de la Academia de la Danza Mexicana acudia un
gran namero de profesores, José Manuel Ruiz del Moral informé
que, en 1976, el 90% de los 1,400 asistentes venfa de provincia:
“En su mayorfa son maestros de primaria que vienen a tomar estos
cursos de capacitacion para convertirse en sus lugares de origen
en instructores de danza”. El curso incluy6 capacitacion en danza
folclorica, clasica y contemporanea, etnologia, musica, escenogra-
fia, coreografia, maquillaje, notacién musical, y para impartitlos se
cont6 con la colaboracion de 47 maestros (Ruiz del Moral, citado
en Tortajada, 2000, p. 860).
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Con respecto a la educacién basica y la educaciéon media
superior, la Academia de la Danza en el ciclo 1976-1977 agregd
para sus alumnos la posibilidad de cursar el quinto y sexto afio de
primaria, la secundaria y la preparatoria. Al incluir la preparatoria
y ser sede de un Centro de Educacién Artistica con especialidad
en formacion de instructores en danza, los estudiantes tuvieron la
posibilidad de obtener el certificado de Bachillerato de Arte y, para
quien asf lo decidiera, de ingresar posteriormente a cualquier otra
institucién de educacion superior.

Por todo lo anterior, la Academia de la Danza Mexicana desde
su creacién ha sido una opcién para la formacion de personas
interesadas en la danza clasica, contemporanea y folclorica, y un
semillero de intérpretes, docentes e instructores de danza que en la
década de los 80 tuvieron la oportunidad de trabajar dando clases
o bailando en diversas compafifas o escuelas; es por ello que varios
maestros egresados de esta escuela se incorporaron como docentes
de danza al IPN.

En esa etapa otra opcion de trabajo paralos maestros de danza
fue la Escuela de Danza del Departamento del Distrito Federal
(DDF), la cual se fundé en 1939 y se encargd de la formacion de
bailarines de danza clasica, contemporanea y folclorica. La Escuela
de Danza del DDF a través de los afios ha ocupado varias sedes, la
primera fue en la calle de Venezuela, después en el Parque Depor-
tivo Venustiano Carranza, mas adelante en el mercado Abelardo
L. Rodriguez —en este sitio se instalé primero en los almacenes y
después en la biblioteca—, mas adelante se situd en los salones del
traspatio de la Direcciéon de Accién Social.

En 1963 la Escuela de Danza del DDF se instal6 en los salones
de la Direccién de Servicios Sociales, y tres afios después (1960)
el regente Alfonso Corona del Rosal nombré como director de la
institucién a Sergio Lezama Gonzalez, quien para ese momento
ya contaba con expetiencia en el ambito de la danza, pues habia
fundado la Compafifa Folclérica Mexicana y habia sido presidente
de la Asociacién Nacional de Danzas Mexicanas.
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En 1972 nuevamente la escuela cambi6 de domicilio y se instald
en el Edificio Sur de la estacion del metro San Cosme, sede que
ocup6 hasta el temblor de 1985, momento en que la escuela se
tuvo que trasladar al edificio de la estaciéon Normal. El director de
la escuela de 1972 al 2016 fue Héctor Fink Mendoza.

En el 2003, con la conformacion del Gobierno del Distrito
Federal, la escuela se anexé al Centro Cultural Ollin Yoliztli que
pertenece a la Secretarfa de Cultura, y desde entonces continda su
labor de formar bailarines y bailarinas en tres especialidades: danza
clasica, danza contemporanea y danza tradicional mexicana.

En el 2016 la direccién de la escuela la asumié Marcela Negrete,
quien propuso un cambio estructural en los planes y programas de
estudio enfocandolos en el analisis y la composicion y en proveer
a los estudiantes de conocimientos multidisciplinarios a fin de
dotarlos de una formacion integral dancistica (Escuela de Danza
de la Ciudad de México).

1.AS COORDINACIONES DE
DANZA EN EL IPN Y SUS MAESTROS

En el tercer periodo —que va de 1980 a 1992—, un personaje clave
para el funcionamiento de los talleres de danza folclérica fue Mar-
tin Mendoza Pastrana, coordinador de danza folclorica del TPN.
Cabe sefialar que en ese periodo la coordinacion de danza clasica
y moderna estuvo en manos de Beatriz Carrillo. Esta tercera etapa
puede considerarse de apogeo para la danza en el IPN, dado el
apoyo que recibid y porque se contrat6 a 29 maestros mas: Martin
Mendoza Pastrana, Abraham Cureflo, Angélica Millan, Antolin
René Gonzalez, Antonio Mares Ramirez, Aurea Luisa Merino
Ramos, Carlos Rodriguez Rocha, Carlos Vazquez Valdés, Cecilia
Campos Dominguez, Claudio A. Rivera Hernandez, Emma Ordufia
Castrejon, Esperanza Gutiérrez Pefa, Gustavo Adolfo Quezada
Rosales, Honoria Baena Cerdn, Isabel Garcia Gonzalez, José Luis
Rodriguez Cuevas, Juan Tomas Piedras Ortiz, Julio César Gonzalez
Calderén, Leticia Valdés Monroy, Manuel Salvador Sanchez Castillo,
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Margarita Flena Aguilar Rosa, Marfa Cristina Estrada Navarro,
Matfa de la Luz Murguia, Marfa de Lourdes Quintero Rodriguez,
Marfa Teresa Gonzalez Vargas, Martha Elena Gonzalez Esquivel,
Martha Limén Sarmiento, Ofelia Elizabeth Campos Solana y Pablo
Parga Parga (IPN, 1983).

Seguramente el IPN nombré a Martin Mendoza Pastrana
coordinador de danza folclérica por su experiencia y trayectoria
como bailarin, docente e investigador, y porque para ese momen-
to trabajaba en el IMSS y en el DIF, instituciones dedicadas a la
ensenanza de la danza folclorica dirigida a jévenes y adultos que
pretendian disfrutar los beneficios de una practica artistica con
fines ludicos. Cabe decir que su contratacion resulté muy acertada
porque, al igual que el maestro Torreblanca, Martin Mendoza fue
el enlace para la contratacion de otros maestros. L.a mayoria de los
maestros que llegaron al IPN en esa época dieron clases de danza
folclorica, aunque algunos como Gustavo Adolfo Quezada Rosales
impartieron danza contemporanea. Otros maestros provenian del
Ballet Folklorico del IPN que dirigi6 Otila Cuesta Grajales de 1970
a 1983, como Carlos Rodriguez Rocha, José Luis Rodriguez Cue-
vas, Abraham Curefio y Maria Teresa Gonzalez Vargas; para ellos
seguramente esa experiencia fue fundamental, porque los cuatro se
dedicaron a la danza folclérica como profesion y se incorporaron
a la planta docente del IPN, incluso, los tres ultimos hasta la fecha
continian dando clases en el IPN.

Pablo Parga Parga, Gustavo Adolfo Quezada Rosales, Marfa
Teresa Gonzalez Vargas y Martin Mendoza Pastrana estudiaron en
el Fondo Nacional para el Desarrollo de la Danza Popular Mexicana
(FONADAN), que fue un fideicomiso creado el 23 de noviembre de
1972 durante el sexenio de Luis Echeverria Alvarez y que empez6
a trabajar en 1973 bajo una estructura constituida por el director
del INBA, un suplente y una delegada, que fue Josefina Lavalle
(Castellanos, citado en Tortajada, 20006, p. 872).

El proposito del FONADAN fue la investigacion, registro, pre-
servacion y difusion de las danzas tradicionales mexicanas, y para
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cumplir con su proposito puso en marcha una serie de actividades:
elaborar un archivo a partir del registro, clasificacion y andlisis de
las danzas de las diversas regiones del pais, registrar las fechas de
las fiestas y ceremonias y dar a conocer al publico en general las
danzas mediante la organizacion de presentaciones en el Museo de
Antropologia e Historia de la ciudad de México. Para que las acti-
vidades planteadas se pudieran llevar a cabo, el FONADAN organizo
un curso de capacitacion de seis semanas a cargo de la etnéloga
Mercedes Olivera y de los maestros Luis Felipe Obregén, Marcelo
Torreblanca, Daniel Garcia Blanco, Guillermo Noriega, Cristina
Abad y Josefina Lavalle. El curso estuvo dirigido a maestros de
danza del IMSS y del Instituto Nacional de la Juventud Mexicana,
as{ como a estudiantes y docentes de la Escuela de Danza del DDF
y dela Academia de la Danza Mexicana. Al término del curso, selec-
cionaron a 15 de los 50 participantes para laborar como auxiliares
de investigacién etnografica y coreografica (Tortajada, 2000, p.
873-874). Después del primer afio y medio de trabajo el FONADAN
registr6 cerca de 150 danzas e inaugurd un archivo grafico que
contaba con videos, cintas grabadas, diapositivas para estudiar las
raices prehispanicas y coloniales, técnicas y vestuatio de las danzas,
y anunci6 la publicacion de las investigaciones de los profesores, la
coleccion de ilustraciones y fotografias, y los libros sobre Chiapas
y Puebla ya concluidos (Tortajada, 2006, p. 876).

Bajo la direccion de Josefina Lavalle, el FONADAN continué su
labor hasta 1980, y en ese tiempo logrd un avance significativo en
el registro, clasificacion e investigacion de las danzas mexicanas.

En esa etapa la Academia de la Danza Mexicana siguié sien-
do una opcién de formacion, los maestros Pablo Parga, Cecilia
Campos Dominguez, Claudio A. Rivera, Esperanza Gutiérrez,
Juan Tomas Piedras y Marfa Cristina Estrada Navarro estudiaron
en dicha entidad educativa la carrera de danza, y Manuel Salvador
Sanchez Castillo, de Baja California, y José Luis Rodriguez Cuevas,
de la Ciudad de México, estudiaron en los cursos de verano. Marfa
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Cristina Estrada y Cecilia Campos fueron integrantes del Grupo
Experimental de dicha escuela y la maestra Cecilia Campos ademas
fue seleccionada para participar en la gira que el Grupo Experimen-
tal realizo a Japon en 1974. Juan Tomas Piedras también bail en el
Grupo Nueva Expresion, perteneciente ala Academia de la Danza.

Otros maestros del IPN trabajaron en el Sistema para el Desa-
rrollo Integral de la Familia (DIF), concretamente en los Centros
de Desarrollo Integral, dando clases de danza folclorica, como fue
el caso de los maestros Martin Mendoza Pastrana, Carlos Vazquez
Valdés, Cecilia Campos Dominguez, Leticia Valdés Monroy, Maria
Cristina Estrada Navarro y Raul Ballinas Martinez. El Sistema para
el Desarrollo Integral de la Familia tiene su origen en un programa
impulsado por mujeres que vio la luz en 1929 y cuya finalidad era
datles leche y desayunos escolares a los nifios y nifias. El programa
de desayunos escolares continué hasta 1943, cuando fue reasignado
al Departamento de Salubridad de la Secretarfa de Asistencia Pabli-
ca. En la década de los 60 se crearon dos instituciones preocupadas
por la nifiez: el Instituto Nacional de Proteccion a la Infancia —que
en 1975 llevé el nombre de Instituto Mexicano para la Infancia y la
Familia—y el Instituto de Asistencia a la Nifiez, fundado en 1968. El
primero tenfa como eje rector el programa de desayunos escolares,
y el segundo la atencién a nifias y nifios huérfanos, abandonados,
con discapacidades o con ciertas enfermedades.

Con el propésito de coordinar las acciones de las dos instancias
antes mencionadas, el 10 de enero de 1977 se inaugur6 el Sistema
para el Desarrollo Integral de la Familia (DIF) como un “organismo
publico, descentralizado, encargado de coordinar el sistema nacional
de asistencia social pablica y privada; promotor de la proteccién
integral de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes” (Sistema
Nacional DIF).

Un programa que se impartié en la década de los 70 en los
Centros de Desarrollo Comunitario fue el de actividades artisticas
y culturales y, como parte de este programa, la danza se considerd
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“elemento coyuntural de integracién entre la familia y la comuni-
dad” (Estrada, 2004); es por eso que se abrieron talleres de danza
regional en la mayorfa de estos Centros.

La maestra Cristina Estrada, docente del DIF y del IPN, con
respecto a los resultados que se lograron en los talleres de danza
del DIF recuerda:

Hs gratificante recordar la actuacion de mas de 18 grupos fusionados,
perfectamente integrados, dignamente vestidos, ejecutando el son de
las Olas [sic] desde el zocalo capitalino hasta Reforma seguidos por
los calidos espectadores en el desfile del 20 de noviembre de 1975
[Estrada, 2004].

De acuerdo con el comentario anterior, es posible observar que
los talleres de danza del DIF dieron resultados favorables en poco
tiempo e incluso los avances fueron notorios, porque aun en los
Centros mas apartados se cont6 con grupos de danza y se presen-
taron en diferentes foros. Con respecto al avance de los grupos de
danza regional del DIF la maestra Cristina Estrada comenta que
con el paso del tiempo

fue notoria la evolucién en los grupos en cuanto a vestuario, proyec-
cién escénica de los ejecutantes, grado de dificultad y manejo del esce-
nario. [Asf mismo menciona que] los grupos pioneros [1976] abrieron
brecha dentro de los Centro de Desarrollo Comunitario [...] el taller
empez6 en el Centro Familiar 20 General Manuel Gonzalez Ortega

como curso de verano y postetiormente como taller [Estrada, 2004].

Asi como algunos maestros del IPN trabajaron a la vez en el
DIF hubo otros que prestaron sus servicios en las secundarias
técnicas, por ejemplo, Rafael Téllez Girdn, Esperanza Gutiérrez
Pefia, Juan Tomas Piedras y Cecilia Campos.

El antecedente de las secundarias técnicas fueron las prevoca-
cionales que funcionaron de 1937 2 1969 bajo la supervision del IPN
(SEP, 1935-1936) y que a partir de 1969 cambiaron su denominacion
por “secundarias técnicas” y fueron supervisadas por la Direccion
General de Educacion Tecnologica Industrial DGETT) de la SEP.
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A partir de 1969 y hasta finales del sexenio de José Lopez Pot-
tillo las secundarias técnicas se fortalecieron y recibieron apoyo e
incluso a finales de la década de los 70 se llevaron a cabo acciones
encaminadas a vincular la secundaria con el sector productivo y
las necesidades locales.

Esperanza Gutiérrez, profesora de danza folclorica del IPN,
cuenta su experiencia como docente en las secundarias técnicas:

Al mismo tiempo empecé a dar clases en el Instituto Nacional de
Bellas Artes [INBA] y en las secundarias técnicas [...] enlas secunda-
rias técnicas se estaban instrumentando las clases de danza folclorica;
antes daban musica y después abrieron teatro y danza [...] Yo trabajé
en la secundaria numero nueve, estuve quince afios, y fue una parte
muy importante de mi carrera [Gutiérrez, 2019].

Como ya se dijo, Martin Mendoza fue un enlace que permitié
que el IPN contratara a varios maestros, entre ellos a Aurea Luisa
Merino Ramos, Leticia Valdés Monroy, Carlos Rodriguez Rocha,
Antonio Mares y Carlos Vazquez Valdés. Aurea Luisa Merino es-
tudi6 en el INBA; Leticia Valdés Monroy estudié danza folclorica
en el CSS, dependencia del IMSS, y Antonio Mares fue alumno
de Martin Mendoza Pastrana e incluso bailé en el Grupo Aculco
que el maestro Mendoza dirigia. Carlos Vazquez Valdés ademas de
trabajar por un tiempo en el IPN ha trabajado durante muchos afios
como orientador de actividades artisticas en el IMSS, institucion de
la que estd a punto de jubilarse; él se formé y trabajé como bailarin
profesional en la Escuela y en la Compafifa de Amalia Hernandez,
respectivamente. Antolin René Gonzalez, Emma Ordufia Castrejon,
Honoria Baena Cerén, Julio César Gonzalez Calderén, Marfa de
la Luz Murgufa, Marfa de Lourdes Quintero Rodriguez, Martha
Elena Gonzalez Esquivel y Ofelia Elizabeth Campos Solana se
sabe que sus grupos participaron en el III Encuentro Interpolitéc-
nico de danza folclorica que el IPN organizé en 1985; finalmente
los maestros Isabel Garcia Gonzalez, Martha Limoén Sarmiento y
Margarita Elena Aguilar Rosa trabajaron en el IPN poco tiempo.
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CONCILUSIONES

Si bien es cierto que el IPN desde su creacién ha sido un espacio
en el que se ha fomentado la difusion, el disfrute y la practica de
actividades artisticas y culturales y por lo tanto se ha encargado de
la organizacion de especticulos artisticos y culturales dirigidos a la
comunidad estudiantil, también es cierto que, a partir de la aper-
tura de los cursos de danza y de la contratacion de los maestros
Marcelo Torreblanca y Beatriz Carrillo, el IPN se convirtié en un
espacio de trabajo para los profesionales de la danza. Espacio de
trabajo que ademas de proporcionarles a los docentes de danza un
ingreso econémico por su desempefio laboral, se instituyé como
un lugar de encuentro entre personas que compartian las mismas
tareas, los mismos proyectos, los mismos intereses profesionales y
quiza los mismos suefios.

ElIPN, como espacio de trabajo, les permitio a los profesores
de danza continuar aprendiendo y creciendo en su especialidad,
ya que tuvieron la oportunidad de transmitir su disciplina a los
jovenes estudiantes y formar grupos representativos que bailaron
en diferentes foros, encuentros y concursos.

Asimismo, el IPN a través de los talleres de danza propicié que
los maestros se relacionaran entre si, se conocieran o reencontraran,
ampliaran sus redes de relacion y asf pudieran enterarse de otros
lugares o instituciones que requetian profesores de danza.

Por lo tanto, mediante esta investigacién fue posible advertir
dos fenémenos interesantes: que los maestros eje —es decir, los
maestros que ocuparon algin cargo en la institucién, como Marcelo
Torreblanca, Beatriz Carrillo y Martin Mendoza Pastrana— sirvieron
de enlace para la contratacién de otros maestros y entre los mismos
maestros se recomendaban o se informaban de las instituciones
que requerfan profesores de esta disciplina, y que varios maestros,
durante las tres etapas que se estudiaron, compartieron las mismas
instituciones de formacion, las mismas compaiiias de danza y/o
las mismas instituciones de trabajo, logrando que entre ellos hu-
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biera una red de relacién que, segun los testimonios, les permitié
que muchos pudieran concretar tareas o proyectos y que algunos
continuaran en contacto hasta la fecha.
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LA ORGANIZACION DE LA ENSENANZA
EN LA ESCUELA DE JURISPRUDENCIA
DE GUADALAJARA, 1862-1903

Uriel Margarito Gaspar
Maria Guadalupe Garcia Alcaraz

En México la abogacia es una de las carreras de mas antigua tra-
dicién desde la época colonial hasta nuestros dias. Los abogados
fueron artifices en la construccién de la nacién durante el periodo
de la Independencia y, a lo largo del siglo XIX, elaboraron nor-
mas juridicas y participaron en su aplicacion. Las investigaciones
sobre este grupo social revelan que la abogacia fue una profesion
claramente ligada a la consolidacion de la nacién y muestran con
mayor detalle lo que ocurrié en el centro del pafs, por lo que ha
estado pendiente la tarea de profundizar sobre la formacién de
abogados en instituciones de educacién superior que tuvieron un
papel importante a nivel regional, como es el caso de la Escuela de
Jurisprudencia de Guadalajara (véase, por ejemplo, Bazant, 1993;
Gonzilez, 2010; Lira, 1984; Valdés, 2011).

Las evidencias reportadas por los historiadores revelan que
desde finales del siglo XVIII se decantaron dos etapas de la for-
macién: una, normativa/teérica/reflexiva que se aprendia en las
salas de clase, y otra practica que se adquirfa en un despacho de
abogados. Sin embargo, poco sabemos de las formas que adoptd
esta instruccion al correr el siglo XIX. Asi, en el presente trabajo
buscamos explorar como se ensefié el derecho en la Escuela de
Jurisprudencia de Guadalajara, comparando lo expuesto en los
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planes de estudio con algunos vestigios de lo que ocurria en la
realidad; también situamos en perspectiva nuestros hallazgos en
relacién con la instruccion que se daba en la Escuela Nacional de
Jurisprudencia.

El andlisis tuvo dos anclajes. Por un lado, la sociologia de las
profesiones sefala que, para entender cémo se crea y consolida
una profesion, es necesario abordar la formacién escolar y la
expedicion de titulos, dado que acreditan los conocimientos que
posee un individuo y le dan cierto reconocimiento y estatus para
el ejercicio de esa actividad (Freidson, 2001). El otro anclaje se
basa en la “gramatica de la escolaridad”, concepto desarrollado
por Tyack y Cuban (2001). Esta acepcion ayuda a entender como
se asientan histéricamente los sistemas educativos, analizando la
distribucién de tiempo, la divisién y la organizacién del conoci-
miento. Nuestro periodo de estudio inicia con el plan de 1861, el
cual poco se llevo a la practica debido a los conflictos originados
por laintervencién francesa. Posteriormente, en 1868, se promulgd
la Ley de Ensefianza Publica del Estado de Jalisco, que era similar
a un proyecto de ley realizado en 1862 pero que no entré en vigor
por diferencias politicas entre el gobernador y los diputados. Des-
pués, en 1883, se cred el Plan General de Ensefianza, que modificd
algunos aspectos de la ley previa, entre ellos la lista y orden de las
catedras. En 1889 fue publicada la Ley Organica de la Instruccion
Publica, con la finalidad de unificar las diversas disposiciones. En
1903 esta ley fue reformada, pero conservé el mismo nombre; con
ella se busco equiparar la organizacion educativa vigente en Jalisco
con la del Distrito Federal. Justo con esta ley cerramos nuestro
periodo de andlisis.

DURACION DE LA ENSENANZA

Entendemos la duracion de la ensefianza como el periodo que
transcurre entre el tiempo de ingreso a la Escuela de Jurisprudencia
y el egreso. Hacia los afios sesenta, las leyes educativas de la ciudad
de México establecfan seis afios, sin embargo, desconocemos el
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tiempo destinado a cada asignatura. En Guadalajara también se
sefialaron seis aflos de estudio en todas las leyes incluidas en nues-
tro corpus, salvo en la Ley de Ensefianza Puablica del Estado de
Jalisco de 1868, en la cual no se estipulaba un tiempo definido. En
esta norma se establecio la libertad de ensefianza, lo que produjo
cierto relajamiento.

Hacia 1867, en la ciudad de México se adoptd el positivismo
como eje rector de la educacion superior (Hale, 1991). Para Muria
(1988) la influencia del positivismo en Jalisco fue minima, ya que las
materias y contenidos en los liceos eran diferentes a lo planteado
por Barreda. Ademas, hacia 1868, las escuelas de educacion supe-
rior del Instituto de Ciencias del Estado asumieron la libertad de
ensefnanza y las disputas entre los bandos liberales actuaron como
freno a la influencia de las politicas educativas del centro. Hubo
dos grupos politicos e intelectuales: uno, encabezado por Antonio
Gomez Cuervo, llamado “Club Republicano Progresista”; otro, por
Ignacio L. Vallarta, denominado “La Unién Liberal”. El primero
fue gobernador entre 1868 y 1871; el segundo, entre 1871 y 1875.
Ninguno deseaba zanjar sus diferencias a través de las armas, por
lo que disputaron el poder en diversos espacios de accidn, entre
ellos el educativo (Peregrina, 2000).

Gomez Cuervo propuso ordenar el curriculo y regularizar la
inscripcion a las carreras profesionales que ofrecia el Instituto y
lo reorganizé en tres escuelas separadas —abogados y escribanos,
médicos e ingenieros— Determiné que cada colectivo decidiria
sobre los contenidos a ensefiar, debido a que consideraba poco ttil
que, por ejemplo, los abogados tomaran decisiones sobre el plan de
estudios de los médicos y viceversa. No obstante, dicha propuesta
no cuajo en su administracion, sino afios después (Peregrina, 2000).

Por su parte, Vallarta plante6 la libertad de ensefianza, la cual
oper6 por algin tiempo, pero provocéd desorden. Los estudiantes
tomaban las materias que deseaban, no asistian a clases, o asistian
como oyentes y al final del afio solicitaban ser examinados; incluso
hubo reclamos sobre la manera en que ensefiaban los profesores,
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como ocurrio en la carrera de Medicina (Peregrina, 2000). En con-
secuencia, Vallarta se retractd y retomé la intervencion del gobierno
en la regulacion de las carreras. En el decreto 295, del 31 de mayo
de 1872, establecié modificaciones a la ley de 1868, declarando
vigente lo estipulado en el plan de 1861 referente a la ensefianza
secundaria, impartida en los liceos y en el Instituto (“Decreto 2957,
1872, en Estado de Jalisco, 1823-1913b, p. 548).

Esta normatividad permite conocer la duracioén del calendatio
escolar, del 15 de octubre al 30 de junio en forma continua; en
julio se examinaba a los estudiantes y las vacaciones empezaban
en agosto y conclufan en la primera quincena de octubre (“De-
creto 2957, 1872, en Estado de Jalisco, 1823-1913b, p. 549). Estos
tiempos largos de instruccion fueron similares en toda la década y
constatamos que si operaron, dado que las peticiones que se hacian
a la Junta Directiva de Estudios respetaban estos ordenamientos.

El siguiente cambio legislativo fue el Plan General de Ensefian-
za de 1883. Ah{ se establecié que las Juntas de Profesores tenfan
que presentar cada ano ala Junta Directiva el programa de estudio,
integrado por los distintos cursos (“Decreto Num. 21. Plan General
de Ensefianza”, 1883, en Estado de Jalisco, 1823-1913c, p. 139). La
intervencion directa del gobernador en materia educativa era notoria
en esa época, puesto que €l tenfa que aprobar lo propuesto por los
profesores. El programa presentado por el colectivo de la Escuela
de Jurisprudencia en 1884 permite un primer acercamiento a los
tiempos cortos de ensefianza. Las clases eran de lunes a viernes
con duracién de una hora, excepto la clase de Medicina Legal que
se impartirfa los lunes, miércoles y viernes (tabla 1).

Entre 1886-1887 se repitieron las catedras, los maestros y
los dias de clase de 1884, la tnica diferencia era la hora en que
se impartian. Posiblemente esto se debid a la necesidad de aco-
modar las horas de clase a los tiempos de los profesores, quienes
también laboraban como litigantes o funcionarios. Otro elemento
que detectamos en el programa de 18806 es la eliminacién de los
periodos trianuales de estudio, en lo sucesivo solo se manejaron
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Tabla 1. Programa de estudios (1884)
Escuela de Jurisprudencia de Guadalajara

Periodo y afio

en que se cursaba Citedra Profesor Dia Hora
Primer periodo. Derecho Francisco TLunesa 4a5
Alumnos de 1°y 2° aflos Natural O’ Reilly viernes  p.m.
Primer periodo. Derecho Cenobio 1. Lunesa 12al
Alumnos de 2° afio Romano Enciso viernes  p.m.
Primer periodo. Derecho Rosendo G. TLunesa 5a6
Alumnos de primero, Civil Rubio viernes  p.m.
segundo y tercet aflos
Primer periodo. Derecho Mariano Lunesa 9a10
Alumnos de tercer curso Constitucional Coronado viernes  a.m.

y Administrativo

Segundo periodo. Derecho Francisco J. Lunesa 3a4
Alumnos de 4° y 5° aflos Internacional Zavala viernes  p.m.
y Maritimo

Segundo periodo. Medicina Miguel Tunesa 4a5
No se especifica el afio Legal Mendoza Lépez  viernes — p.m.

de los alumnos

Segundo periodo. Procedimientos Jesus Lunesa 9a10
Alumnos de 4°, 5° y 6° aflos Lépez Portillo  viernes — a.m.

Fuente: “Aprobacién del programa de estudios formado por la Junta de profesores de la
Escuela de Jurisprudencia”, 1884 (Estado de Jalisco, 1823-1913c, pp. 572-574).

las seis anualidades (“Acuerdo del Gobierno. Aprueba el programa
inserto para los estudios de la Escuela de Jurisprudencia”, 1886, en
Estado de Jalisco, 1823-1913d, pp. 440-443).

En 1889 se promulgd la Ley Organica de Instruccién Publica,
en la cual se agregaron algunas materias y se cambi6 el orden de
otras, aunque permanecié la disposicién de formar un programa
anual que tenfa que ser aprobado por el gobierno (“Decreto 359.
Ley Organica de la Instruccion Publica del Estado”, 1889, en Estado
de Jalisco, 1823-1913f, p. 434). Las fechas de los periodos escolares
fueron las prescritas en el decreto 275: del 15 de octubre al 30 de
junio, los examenes en el mes de julio y las vacaciones entre agosto
y septiembre (“Decreto 359. Ley Organica de la Instruccion Pablica
del Estado”, 1889, en Estado de Jalisco, 1823-1913f, p. 437).
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Para el periodo 1889-1890, los profesores presentaron un
programa de trabajo con algunas de las modificaciones curriculates
establecidas en la ley de 1889. El nimero de maestros aumento
y las clases continuaron siendo diarias (AHUDG, 1890d) con un
horario mixto, es decir, unas por las mafianas y otras por las tardes.
Algunos maestros no especificaron el horario y solamente el de
Derecho Romano y Canénico sefial6 el grado al que correspondia
su asignatura (tabla 2).

Este programa es el mas detallado, dado que incluye los temas
a estudiar, los libros de texto e informacion descrita por algunos
profesores acerca de la vida cotidiana de la Escuela de Jutispruden-

Tabla 2. Porgrama de estudios (1889)
Escuela de Jurisprudencia de Guadalajara

Catedra Profesor Dia Hora
Prolegémenos del Derecho (del 15 Andrés Teran Lunesa 10a11am.
de octubre al ultimo de diciembre) viernes
y Derecho Civil (del 1 de enero
al ultimo de junio)
2° Curso de Derecho Civil Ventura Anaya Lunes a No se
y Aranda viernes establece
Derecho Romano y Canénico E. E. Medina Lunes a No se
(para primianistas y secundianistas) viernes establece
Derecho Natural Rosendo G. Rubio Lunesa  5a6 p.m.
viernes
Derecho Constitucional y Mariano Coronado Lunes a No se
Administrativo viernes establece
Derecho Penal Salgado Lunes a 7 a8am.
viernes
Economia Politica y Estadistica José Lopez Lunes a No se
Portillo y Rojas viernes establece
Procedimientos Judiciales Jests Lopez Portillo Lunes a No se
(Civiles) viernes establece
Derecho Internacional y Maritimo Luis Pérez Verdia Lunes a 82a9am.
viernes
Procedimientos Penales José de Jesas Lunesa  9a10am.
y Especiales Camarena viernes
Medicina Legal E. Macias Gutiérrez Cada No se
tercer dia  establece

Fuente: AHUDG, 1889b.
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cia. Esto permite sefialar algunas diferencias entre lo establecido
en la ley y lo que los profesores hacfan. Por ejemplo, el profesor
de Procedimientos Judiciales, Jesus Lopez Portillo, tomé como
fundamento legal el Plan General de Enseflanza de 1883, aunque
la ley vigente era la de 1889. Este profesor fue relevado de las
catedras de Procedimientos Penales y Especiales por José de Jests
Camarena. Ventura Anaya envio su programa hasta el 15 de octu-
bre, aduciendo que no se habia podido reunir con Andrés Teran
para determinar quién darfa primero los cursos de Derecho Civil.
Ademis, algunos docentes no enviaron pronto su programacion,
como sucedi6 con los catedraticos Mariano Coronado y Eduardo
E. Medina, quienes lo hicieron hasta diciembre sin indicar la causa
del atraso (AHUDG, 1890a).

Para el ciclo escolar 1890-1891 los profesores también pre-
sentaron una programacion diferente a la establecida en la ley,
pero similar a la del ciclo anterior. Por esta razén, cuando la Junta
Especial de la Escuela de Jurisprudencia presenté su propuesta de
trabajo ante el gobernador, este sefial6 que debia acatarse lo relativo
a la anualidad establecida para la imparticién de las asignaturas de
Derecho Constitucional y Derecho Administrativo, en el segundo
y tercer afo respectivamente (BPEJ, 1890). En la programacién de
ese aflo los profesores tampoco expresaron el horario de algunas
materias, lo cual podia ser una estrategia para ajustar los horarios
de las catedras con sus otras actividades laborales. Un ejemplo
de lo anterior fue el maestro de Derecho Natural, quien prevefa
modificar la hora de clase a partir de marzo, pero sin explicar por
qué. Otro aspecto que llama la atencién del horario de clases es su
delimitacion. Para los alumnos de los tres primeros afios aparecieron
explicitas las horas en que asistitfan a la escuela, salvo la catedra
de Derecho Constitucional y Administrativo; en cambio, para las
ultimas tres anualidades no se indica horario —exceptuando la de
Derecho Internacional Matitimo—. La causa de este fenémeno
puede estar en la necesidad de ajustar los tiempos de trabajo en aula
con la parte practica de la formacién en un juzgado o despacho.
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El programa de los profesores del ciclo 1891-1892 present6
semejanzas con los afios anteriores, en cuanto a que la mayoria de
los maestros solo asentaba que las clases durarfan una hora; salvo
la impartida por Andrés Teran, quien la establecié de 90 minutos.
Por otro lado, destaca la reduccion de la planta docente y con ello
el incremento de la carga laboral de los profesores. Después de este
programa de estudios, ya no pudimos localizar otro en donde se
indique el nombre del profesor, las catedras que daba y el horario
destinado a ellas. Sin embargo, hay expedientes con las calificaciones
y las materias de los cursos que se impartieron durante un ciclo
escolar determinado, por ejemplo, el de 1893-1894, el de 1894-
1895 y el de 1902 (AHUDG, 1894; AHUDG, 1902). En dichos
documentos observamos que los profesores fueron los mismos
¢ impartian las mismas materias salvo ligeras variaciones, como
el cambio de los titulares de las materias de Derecho Romano y
Procedimientos Judiciales debido al fallecimiento de los profesores
Ventura Anaya y Jesus Lopez Portillo.

Durante la década de 1890 disminuy6 el nimero de profesores
y aumento el nimero de materias que tenfan asignadas. Para aligerar
la carga, los maestros dedicaban unos meses del afio escolar a una
materia y otros meses a otra, contraviniendo lo estipulado por la
legislacion. En otros casos alternaban las materias, un afio una y
otro aflo otra. Hsta tendencia se mantuvo hasta la promulgacion de
la Ley Organica de la Instruccion Publica en 1903. Andrés Teran,
por ejemplo, destiné la primera parte a Prolegémenos e Historia del
Derecho y la tltima al primer curso de Derecho Civil. Eduardo E.
Medina alternaba las materias a su cargo de forma anual, situacién
que ocasionaba que los estudiantes se atrasaran en sus estudios,
invirtiendo mas de los seis afios contemplados en el curriculo.

Los maestros impartieron varias materias debido a la reduccion
del presupuesto asignado a la Escuela de Jurisprudencia a partir
de 1891. ElI 25 de marzo de ese afio el Congreso autotizd que
el Ejecutivo del Estado eliminara “los empleos que le parezcan
innecesarios en la Administracion, y para que recargue 4 [sic] los
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que subsistan las labores de los suprimidos” (“Decreto nim. 4617,
1891, en Estado de Jalisco, 1823-1913g, p. 367). Cinco dias después
se suprimieron los maestros de las siguientes catedras: 2o. curso de
Derecho Civil; Economia Politica y Nociones de Estadistica; Pro-
cedimientos Penales y Procedimientos Especiales. Dichas materias
quedaron asignadas para los profesores de Prolegémenos y ler.
curso de Derecho Civil; Derecho Constitucional y Administrativo;
Procedimientos Civiles, respectivamente (“Acuerdo del Congtreso”,
1891, en Estado de Jalisco, 1823-1913g, p. 370). Esta situacion
continué a lo largo de esa década.

DIVISION DEL CONOCIMIENTO

En esta secciéon buscamos conocer y analizar cuales asignaturas
se estimaron adecuadas para formar a los abogados. Especifica-
mente comparamos el curriculo de las escuelas de Jurisprudencia
de Guadalajara y México. Esto nos permitié observar la aparicion
de materias para regular ambitos de la vida social que eran consi-
derados relevantes, pero también la baja de otras. Por ejemplo, en
Jalisco, la ley de 1883 estableci6 tres nuevas asignaturas: “Derecho
Romano”, “Derecho maritimo” y “Procedimientos especiales”. Las
ultimas dos estuvieron presentes también en 1889, pero en 1903
desaparecieron. Enla ley de 1889 se agregd “Derecho Mercantil”,
“Derecho Minero”, “Economia Politica” y “Leyes civiles no codifi-
cadas”. Esta ley y la de 1903 incluyeron materias pata la formacion
fuera del aula: “Practica en un Juzgado de lo Civil”, “Practica en
un Juzgado de lo Criminal” y “Practica en un bufete de abogado”.
Laley de 1903 anex6 “Estadistica” (dentro de Economia Politica),
“Procedimientos Mercantiles”, “Procedimientos Militares”, “Filo-

2 1

soffa del Derecho” y “Oratoria Forense”.

' La oratoria forense se entiende como el discurso argumentativo que exponen

los abogados ante los tribunales de justicia, en las vistas o audiencias para
dictar sentencia. El letrado resume ante el juez o los magistrados, los hechos,
las pruebas y los fundamentos de derecho que apoyan su tesis y su peticién

de sentencia condenatoria o absolutoria (véase Enciclopedia Juridica, 2020).
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Las materias presentes en todos los planes de estudio —de 1861
2 1903— fueron: Derecho Civil, Derecho Penal, Derecho Consti-
tucional, Derecho Internacional Publico, Derecho Internacional
Privado, Derecho Administrativo y Medicina Legal. No obstante,
también percibimos un proceso de diversificacién en estas asig-
naturas. En el plan de 1861 y en la ley de 1868 se proponia de
manera conjunta el Derecho Civil y el Penal, asf como el Derecho
Internacional Pablico y Privado. Posteriormente, en 1883, 1889 y
1903 se establecieron como materias separadas.

Es importante sefialar que el listado de materias presentado
en lineas anteriores difiere de lo que aparece en las matriculas
y en las memorias de la Junta Directiva. Por ejemplo, el plan de
1861 establecia que se nombrarfan seis profesores para dar las
once catedras (“Plan General de Ensefianza”, 1861, en Estado de
Jalisco, 1823-1913a, p. 2506), en la practica solo se ofrecieron cinco
(Memoria, 1862, p. 58). Durante el periodo de 1862 a 1867 no se
puede sefialar con certeza qué catedras si se impartieron, porque
en las matriculas de los estudiantes no aparecen los nombres de
las materias. Los registros de alumnos solo nos permiten conocer
si eran “primianistas, secundianistas o tercianistas’” de teotfa o de
practica, pero no las materias que cursaban (BPE], 1862).

Las diferencias entre el curriculo establecido en la norma y el
que se impartia en la Escuela de Jurisprudencia continuaron durante
la década de 1880. En el presupuesto de egresos de 1884-1885 se
contempl6 el sueldo de seis maestros, cada uno de ellos impartiria
dos de las siguientes catedras (“Decreto nim. 88. Presupuestos de
egresos del Estado”, 1884, en Estado de Jalisco, 1823-1913c, pp.
511-512): Prolegébmenos de Derecho y Derecho Civil; Derecho
Natural y Legislacién Comparada; Derecho Romano y Canénico;
Derecho Constitucional y Administrativo; Derecho Internacional
y Maritimo; finalmente, Procedimientos Judiciales serfa respon-
sabilidad de un solo profesor. No obstante, estas materias no
coincidian con las establecidas en el programa de estudio de ese
afio (“Aprobacién del programa de estudios formado por la Junta
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de profesores de la Escuela de Jurisprudencia”, 1884, en Estado
de Jalisco, 1823-1913c, pp. 572-574). Por ejemplo: el maestro que
daba la catedra de Derecho Natural no alude a la de Legislacion
Comparada; el profesor de Derecho Romano deja de lado el
Derecho Canénico, y la materia de Derecho Internacional no se
dividfa nominalmente en Pablico y Privado y se estudiaba junto con
Derecho Maritimo. De igual manera la catedra de Procedimientos
inclufa Civiles, Penales y Especiales.

Como se observa, era una practica comun que un docente
impartiera varias catedras o alterara la organizacién dispuesta en la
legislacion. Asi fue el caso de Jesus Lopez Portillo, quien impartia
las tres catedras de Procedimientos —Civiles, Penales y Especia-
les— para alumnos de cuarto, quinto y sexto respectivamente. Ella
llamaba “Procedimientos Judiciales” y cada afio vefa una asignatura
distinta: “Habiéndose explicado en el presente afio las materias
relativas a los Procedimientos Especiales corresponde al entrante
el de los Civiles”; aunque en ese mismo afio se contratd a José de
Jesus Camarena para que diera las catedras de Procedimientos Pe-
nales y Especiales, con lo que se redujo la carga de Lopez Portillo
(AHUDG, 1889a).

Las materias de Procedimientos Penales y Economia Politica
ya no aparecieron en la programacién de 1890. Esto se debid a
que el maestro José Lopez Portillo y Rojas” —hijo de Jesus, de los

2

José Loépez Portillo y Rojas (1880-1923). Fue abogado, escritor y profesor.
Diputado en el Congreso de la Unién por dos periodos (1875-1877 y 1880-
1882). Senador por algunos meses en ese ltimo afio. Participd en La Repiiblica
Literaria (1886-1890). Gobernador de Jalisco a la caida de Porfirio Diaz por
el Partido Catdlico (1911-1913). Pasé las dltimas décadas de su vida dedicado
a la ensefianza y a la escritura (Porraa, 1995, p. 2045). Su padre, Jesus Lopez
Portillo (1818-1901), también fue abogado. Desempefié diversos cargos
politicos durante los convulsos afios que van de 1840 a 1865: municipe por
Guadalajara, diputado, prefecto politico, senador, gobernador de Jalisco por
breves periodos. Destacé como profesor tanto en la Escuela de Jurisprudencia
de Guadalajara como en la de la Sociedad Catdlica. Dentro de su obra escrita
destacan libros para la ensefianza de la abogacia (Porraa, 1995, p. 2013).
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mismos apellidos— la impartié durante 1889 porque se suspendié
la de Derecho Mercantil y Minero por la falta de alumnos. Sin
embargo, en 1890 propuso ensenar la materia especificada en su
nombramiento, es decir, la de Derecho Mercantil y Minero. Dicha
propuesta no progres6 porque no hubo alumnos inscritos, asi que
imparti6, una vez mas, la de Economia Politica (AHUDG, 1889f).

La catedra de Procedimientos Judiciales se conjunté de nuevo
en una sola asignatura en 1891. Al respecto, Jests Lopez Portillo,
maestro titular, la dividié en afios sucesivos, es decir, primero daria
Procedimientos Civiles, luego Penales y posteriormente Especiales.
El ciclo de 1892 correspondi6 a Procedimientos Penales, al cual
concurrieron alumnos de cuarto, quinto y sexto afio (AHUDG,
1892). Al conjuntar alumnos de distintos grados y alternar las ma-
terias, una por aflo, aligeraba su carga de trabajo y conseguia que
los estudiantes cumplieran con los ciclos anuales.

El aumento del numero de catedras impartidas por un docente
fue recurrente durante la década de 1890. En 1895, en un informe
de la Junta Especial de Profesores de la Escuela de Jurisprudencia
se evidencio el problema del excesivo numero de catedras para un
solo profesor. Mariano Coronado aducia que, debido a la amplitud
de los contenidos,

No pudiéndose dar en un afio con tres ramos, se atienden, en la
primera mitad de este afio al Derecho Constitucional (como mas
importante) y en la segunda mitad se alterna la clase de Derecho
Administrativo con la de Economia Politica, es decit, en un afio se
da aquel ramo y en el siguiente este, de manera que el Derecho Ad-
ministrativo se estudia los afios impares y la Economia Politica los

afios pares [(AHUDG, 1895a)].

Existieron casos similares al de Mariano Coronado. El maestro
de Derecho Internacional Pablico y Privado daba sus asignaturas
de forma alternada cada afio. Lo mismo sucedia en las catedras de
Derecho Mercantil, Penal y Minero, y con Procedimientos Civiles,
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Penales y Especiales, en las que una sola persona se encargaba de
dar las tres materias (AHUDG, 1896).

Lo anterior ocasionaba problemas en la secuencia l6gica de
los conocimientos y de los exdmenes que debian presentar los
estudiantes, pues

De esta organizacion resulta que los alumnos de 3° afio de tedrica, que
tienen que estudiar Derecho Administrativo, no puede cursarlo en los
afios pares; y lo estudian 6 [sic] bien el afio siguiente (1° de practica) 6
[sic] bien lo adeudan anterior (2° de tedrica) para estar listos al concluir
su [parte] tedrica a fin de proseguir la practica [AHUDG, 1895b].

Asi, los alumnos que habian tomado la clase en segundo pedian
que los examenes se los consideraran como ordinarios y no extraor-
dinarios. El profesor y la Junta Especial defendieron su solicitud,
pero, como no estaban facultados para resolverla, se la remitieron
al Ejecutivo, quien la acept6 el 14 de noviembre de 1895.

(GRADACION DE LLAS MATERIAS

La gradacion de las materias en los planes y programas de estudio
la entendemos como la clasificacién y secuenciacion de asignatu-
ras establecidas y ordenadas de acuerdo con la complejidad de su
contenido en distintos niveles, las cuales se daban en anualidades.

En México, desde finales del siglo XVIII la ensefianza del de-
recho se dividié en dos periodos de tres afios cada uno. El primero
era conocido como “Jurisprudencia Teérica” o Gnicamente “Teo-
rica” y el segundo era denominado “Jurisprudencia Practica”. Esta
organizacion persistié a lo largo del siglo XIX y se observa en las
peticiones de los alumnos para ser examinados o para revalidar sus
estudios entre los afios 1861 a 1866 (BPE], 1861)y en el informe
del ciclo 1889-1890 (AHUDG, 18891i). Para analizar de forma mas
detallada la secuencia y el sentido de las materias, las clasificamos en
cuatro tipos de acuerdo con su orientacion: introductorias, teoricas,
procesales y practicas (véase la tabla 3).
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Tabla 3. Gradacién de materias de la
Hscuela de Jurisprudencia de Guadalajara.

Clasificacion Clasificacion

de las catedras, propia con base

segun constaen  en los contenidos

los documentos de las catedras Definicion

Jurisprudencia ~ Materias introduc-  Aquellas que otorgaban un primer

Teorica torias acercamiento al conocimiento juridico
Materias Cuyo objetivo era dar a conocer las figuras
tedricas y conceptos juridicos que delimitaban y

regulaban un ambito determinado de la
convivencia social

Jurisprudencia ~ Materias Aquellas que describian las reglas del litigio,

Practica procesales es decir, la normatividad y el procedimiento
que se tenfa que llevar a cabo dentro de un
proceso juridico

Materias Relacionadas con la parte operativa del

practicas sistema juridico, es decir, la aplicacién de los
conocimientos teoricos y procesales
adquiridos en la Escuela de Jurisprudencia.
Es importante destacar que éstas se llevaban
a cabo en espacios extraescolares como
juzgados y despacho de abogados

MATERIAS INTRODUCTORIAS

En los planes de estudio de la Escuela de Jurisprudencia de 1861
a 18068 existié una materia denominada “Introduccién al estudio
del Derecho”. Esta cambi6 su nombre a “Prolegémenos” en 1883
y a “Prolegémenos de Derecho” en 1903. En cualquier caso, se
trataba de estudiar las nociones preliminares de la ciencia, aunque
en ocasiones los profesores no se ajustaban a trabajar el contenido
estipulado por la norma. Por ejemplo, en los programas de estudio
de 1884 y 1886 el profesor Rosendo Gonzalez Rubio no establecié
ningun tema en torno a los Prolegdmenos, sino que la materia
versé sobre el estudio del Codigo Civil. Esta situacién cambié en
1889 con el maestro Andrés Teran, pues en su programa si incluyé

esta catedra desde agosto a diciembre, y en los siguientes meses
se estudiaba la historia del derecho (AHUDG, 1889c¢). En 1890 lo
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hizo de igual manera, aunque precisé que concluirfa con la historia
del derecho hispano-mexicano (AHUDG, 1890c¢).

Otras materias que estimamos como introductorias son: “His-
toria del Derecho”, “Derecho Romano”, “Derecho Candnico” y
“Derecho Natural”. Incluimos historia del derecho porque servia
como antecedente para comprender el conocimiento juridico de la
época. El estudio del derecho romano y derecho canénico permitia
a los alumnos conocer las figuras e instituciones juridicas que sit-
vieron de base para la construccion del sistema juridico mexicano.

Una modificaciéon que encontramos entre lo estipulado en la
normatividad de 1861 y 1868 y lo que operaba en la realidad fue el
cambio de denominacién de “Derecho Publico General” a “Dere-
cho Publico Filosofico”; desconocemos cual fue la razén, aunque
probablemente se estudiaban la diferencias entre la objetividad
juridica y la interpretacion de las normas. En 1883 se elimind esta
materia y se agregd la de “Derecho Candnico”, la cual desaparecié
nuevamente del curriculo en 1903. Es posible que la inclusién de
esta materia en los ochenta se debiera a las relaciones que mantu-
vieron las élites del Porfiriato con la Iglesia catélica. Su ensefianza
se enlazo6 con la de “Derecho Romano”, pues un solo catedratico
impartia ambas asignaturas, aunque le daba mas relevancia a este
ultimo tema, lo cual se relaciona con un proceso de secularizacion
de la ensefianza.

En “Derecho Natural” se estudiaban las bases filoséficas del
derecho y se explicaban las figuras juridicas que constituian los
derechos de la personalidad y de las obligaciones. En 1884 fue
impartida por el maestro Francisco O’Reilly, y asistieron alumnos
de primero y segundo afio. Para organizar el trabajo O’Reilly se-
guia el indice del libro de Ahrens: “...la parte general para los de
ler. Curso y la especial para los de 2do” (“Acuerdo del Gobierno.
Aprueba el programa inserto para los estudios de la Escuela de
Jurisprudencia”, 1886, en Estado de Jalisco, 1823-1913d, p. 440).
De esta manera, dividia el afio escolar en dos partes, unos meses
atendfa a los alumnos de primero y otros a los de segundo. En
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1889, Rosendo Gonzalez Rubio dio esta catedra y utilizé la misma
obra (AHUDG, 1889d). En 1903 se eliminé del mapa curricular y
se incluy6 Filosoffa del Derecho. Esta situacion pudo ser resultado
de las presiones de los defensores del positivismo juridico.

Ross (2008) analiza las diferencias entre el positivismo juridico
y el derecho natural. Por una parte, los positivistas critican a los
defensores del derecho natural, aduciendo que sus fundamentos
son metafisicos o religiosos, lo que no es propio del pensamiento
cientifico. Por otro lado, los jusnaturalistas reprochan a los positi-
vistas su poca comprension del reino espiritual y de los valores, el
cual es “real, aunque no pueda ser descubierto o descrito por medio
de la experiencia sensorial” (Ross, 2008, p. 199). Los partidarios
del positivismo admitifan la supremacia de la norma, por lo que
se necesitaba que respondiera al orden de los fenémenos sociales
(Speckman, 2002). Es posible que estas ideas hayan incidido en la
“ola codificadora” referida por Becerril (2014), es decir, los juristas
positivistas buscaron la manera de crear numerosas normas para
regular la vida social, econémica y politica y, en la practica, defendfan
el apego irrestricto a las mismas. Bobbio establece que el positi-
vismo juridico se cred por la necesidad de convertir el derecho en
una ciencia acorde a los canones aceptados como cientificos, por
lo que propone la “neutralidad valorativa” (1993, p. 146).

A diferencia de lo que ocurtié en Guadalajara, en la ciudad
de México no existieron clases de historia o de introduccién al
derecho,” aunque probablemente los contenidos de esta indole se
ubicaron en la asignatura de “Derecho Romano”, puesto que esta
materia aparece en todos los planes de estudio de la capital del
pais. Esta idea es apoyada por Speckman (2002), quien afirma que
en el marco del positivismo se eliminé la historia del derecho en la
Escuela Nacional de Jurisprudencia.

> De acuerdo con el listado de matetias que presenta Mendieta (1975).
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MATERIAS TEORICAS

Este rubro incluye diferentes areas del derecho: civil, penal, ad-
ministrativo, constitucional, mercantil, minero e internacional.
La ensefianza de estas catedras generalmente se basaba en el co-
nocimiento del contenido de las codificaciones o normatividades
respectivas. Por ejemplo, en Civil, se estudiaba el Codigo Civil; en
Administrativo, las leyes relativas de la entidad y la federacion. Los
profesores también utilizaron libros escritos por autores europeos,
mexicanos e incluso de su propia elaboracion.

Al analizar los programas de estudio elaborados por los pro-
fesores de la Escuela de Jurisprudencia en la década de 1880, en-
contramos que organizaban la ensefianza bajo criterios diferentes
a lo establecido en la norma. Por ejemplo, en 1884, el profesor
Cenobio 1. Enciso daba la materia de Derecho Civil a jévenes de
primero, segundo y tercer afios, aunque el Plan General de Ense-
flanza de 1883 solo lo estipulaba para los dos primeros grados. El
profesor aclaraba: “Se dara diariamente para todos los alumnos de
primero, segundo y tercer curso, de las cinco a las seis de la tarde.
Se explicara el Codigo civil desde el libro segundo, por haberse
explicado el afio anterior el primero” (“Aprobacion del programa
de estudios formado por la Junta de profesores de la Escuela de
Jurisprudencia”, 1884, en Estado de Jalisco, 1823-1913c, p. 573).

En 1889, los cursos de Derecho Civil se dividieron en dos anua-
lidades; cada una contaba con un profesor, Andrés Teran y Ventura
Anaya, respectivamente. Esto porque para ellos “era imposible
dar en un afo el contenido del Cédigo Civil y dar explicaciones
sobre éI” (AHUDG, 1889g). Otro ejemplo de estos ajustes fue la
catedra de Derecho Internacional que se incorporé al curso de
Jutisprudencia Practica.* La citedra de Derecho Maritimo apate-

* Nosotros la clasificamos dentro del rubro de materias teéricas por el contenido

de los temas a tratar; sobre todo se revisaban cuestiones de relaciones inter-
nacionales y diplomaticas y no tanto cuestiones procesales o forenses dentro
de un juzgado.
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ci6 por primera vez en 1883 y desaparecié en 1903. Al analizar su
contenido observamos que varios temas se empalmaban con otras
asignaturas, particularmente con Derecho Mercantil y Derecho
Internacional, por lo que los profesores hacfan adecuaciones. Asi,
en el programa de 1884, el docente de Derecho Internacional y
Maritimo, Francisco J. Zavala, sefialé que “se explicara el Cédigo
Mercantil... [y]... Al tratar el comercio maritimo, se estudiara el

2

Arancel vigente de Aduanas maritimas y fronterizas” (“Aprobacion
del programa de estudios formado por la Junta de profesores de la
Escuela de Jurisprudencia”, 1884, en Estado de Jalisco, 1823-1913c,
p. 574). Ademas, el contenido de las materias de Derecho Interna-
cional y Marftimo, de 1884 y de 18806, chocé con el de la catedra de
Derecho Mercantil creada en 1889. De hecho, en ese ciclo escolar
no se ofertd porque los alumnos ya habian estudiado el Codigo de
Comercio el afio anterior (AHUDG, 1889h). Esto evidencia que
existfan ramas del derecho cuyos contenidos se empalmaban, pero
que poco a poco fueron delimitando su campo de estudio.

En laley de 1889 se incluy6 por primera vez la materia de De-
recho Minero y se conservo hasta 1903. Su estudio fue impartido
por un solo profesor, quien la dio junto con la de Mercantil a partir
de 1890. La incorporacion de estas asignaturas pudo estar relacio-
nada con el impulso econémico que el Porfiriato querfa dar a las
distintas areas productivas del pafs, como la minerfa y el comercio.
Por esto, se crearon codigos para regular este tipo de operaciones.

La asignatura denominada “Leyes civiles no codificadas” se
localiza solamente en la ley de 1889 y se daba junto con la de De-
recho Penal. De acuerdo con el programa de estudios de 1890 del
profesor Fernando Castafios, su contenido versaba en el estudio
“de las principales leyes de indigenas, leyes de desamortizacion y
de las relativas a terrenos baldios” (AHUDG, 1890b).

Una mencion especial requiere la catedra de Economia Politica,
la cual aparecié de manera formal hacia 1889, sin embargo, ya se
habia contemplado su estudio en el decreto 295 publicado en 1872
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(“Decreto 2957, 1872, en Estado de Jalisco, 1823-1913b, p. 549).
Luego se eliminé del plan de 1883, pero se incorpord al plan de
estudios del Liceo de Varones, donde se cursaban los estudios pre-
paratorios (BPE], 1889). Se volvi6 a impartir en 1889 en la Escuela
de Jurisprudencia, como una opcién, ya que el profesor responsa-
ble del Derecho Mercantil y Minero no tuvo alumnos (AHUDG,
1889j). Enlaley de 1889 se le denominé “Economia Politica” y en
la 1903 se le agregd “Estadistica”, tal como la venia impartiendo
el profesor encargado de la materia desde 1889 (AHUDG, 1889¢).
Esto viene a constatar que en ocasiones la ley podia acoger lo que
los maestros hacfan en la realidad.

MATERIAS PROCESALES

En este rubro incluimos las siguientes asignaturas: “Procedimientos
Civiles”, “Procedimientos Penales”, “Procedimientos Especiales™.”
Para cursar estas materias el alumno debia aprobar un examen teo-
rico general, independientemente de que hubiese acreditado o no
las materias previas. Este fue el caso de Eduardo Andrade, quien
en 1880 solicité examinarse de tercer curso de tedrica, por haber
estudiado el contenido durante las vacaciones. Se le concedi6 su
peticién con la condicién de que obtuviera calificacion suprema,
lo cual consiguié (AHUDG, 1880).

Este tipo de tramites era comun. Se hacfa la solicitud a la Junta
Directiva de Estudios, que a su vez lo transmitia al Congtreso. Al-
gunos de los solicitantes contaban con los conocimientos debido a
que habian trabajado en un bufete o habian realizado sus estudios
en establecimientos distintos a la Escuela de Jurisprudencia. Ese fue
el caso de Guilebaldo Llamas, quien primero revalidé sus estudios
tedricos hechos en Zacatecas y, posteriormente, cuando estaba en

> La materia de Procedimientos Especiales, a partir de la Ley Organica de la

Instruccién Puablica de 1903, se dividié en Procedimientos Mercantiles y Pro-
cedimientos Militares.
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la practica, pidi6 una nueva revalidacién, argumentando sus ante-
cedentes en los tribunales de Zacatecas y Jalisco; su peticion le fue
concedida (AHUDG, 1887). Con el paso del tiempo, se dio mayor
peso a las calificaciones parciales de los cursos y solo se aplicaba el
examen tedrico general cuando los estudiantes tenfan calificaciones
de 6 0 menos (AHUDG, 1887).

En 1861 y 1868 hubo una materia relativa a la parte adjetiva
del derecho civil y penal, la de “Procedimientos judiciales, con
ejercicio de aplicacion a los ramos civil y criminal”. En 1883 y
1889 esta catedra se dividié en tres: “Procedimientos Civiles”,
“Procedimientos Penales” y una nueva asignatura denominada
“Procedimientos Especiales”. Sin embargo, todas fueron dadas
por un solo profesor hasta 1889. Esto ocasionaba cierto caos en
cuanto al orden y preparacion de los alumnos, tal y como lo resefia
el informe elaborado por Jesus Lopez Portillo en 1889:

Encargado un profesor de exponer todos los procedimientos en tres
afios, muy frecuentemente los alumnos tenfan que comenzar a estudiar
los juicios criminales o los especiales, antes de haberse iniciado en
el conocimiento de las bases generales del procedimiento judicial y
aunque no esta removido del todo el inconveniente por permanecer
juntas las ramas ultimamente mencionadas mucho se han conseguido
con el establecimiento de una catedra exclusiva para el Procedimiento
Civil [AHUDG, 1889h].

En la ciudad de México desde la ley de 1867 se estableci6 de
manera separada el estudio de “Procedimientos Civiles” y “Pro-
cedimientos Criminales”. En 1897 cambiaron su denominacién a
“Procedimientos en materia civil” y “Procedimientos en materia
penal”. En 1902 se eliminé el mote “en materia” y se incluyeron
las asignaturas de “Procedimientos Militares” y “Procedimientos
Mercantiles”. No obstante, carecemos de elementos que nos permi-
tan conocer su funcionamiento y la manera en que se organizaron
dentro de la Escuela Nacional de Jurisprudencia.
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MATERIAS PRACTICAS

En los planes de estudio de 1861, 1868 y 1883 no se incluyeron
materias que tuvieran orientacion practica. Esto no significa que
no se diera esta ensefianza, sino que no estaba bien regulada. Esto
cambio a partir de 1889, cuando se explicité de manera formal como
“Practica en un Juzgado de lo Civil”, “Practica en un Juzgado de lo
Criminal” y “Practica en un bufete de abogado”. Estas materias eran
cursadas a partir del cuarto, quinto y sexto afio, respectivamente,
durante dos horas diarias (“Acuerdo de la Direccion de Instruccion
Publica para su observancia en Escuela de Jurisprudencia”, 1889,
en Estado de Jalisco, 1823-1913g, pp. 552-553).

Enlaley de 1903 se mantuvieron las tres asignaturas de practica,
salvo que las primeras dos modificaron su nombre a “Practica en
juzgados de lo criminal” y “Practica en juzgados de lo civil”. No
obstante, desconocemos como se llevaba a cabo esta ensefianza o
en qué consisti6. También encontramos la inclusion de la materia
“Oratoria Forense” por primera vez dentro de los planes de estu-
dio. Posiblemente su finalidad era formar a los futuros litigantes
en el manejo adecuado del discurso y de la voz, para que supieran
actuar frente a los tribunales de justicia. En aquella época algunos
juicios eran orales, de ah{ la importancia de la formacién de juristas
en este rubro.

Desde finales de los afios ochenta la Sociedad Juridica José
Marfa Verea habia propuesto establecer ejercicios oratorios pues
a los abogados les faltaba ser elocuentes, por lo que requerfan de
practica para cumplir con las disposiciones de los codigos referentes
a las audiencias (BPEJ, 1887). Cenobio 1. Enciso tenfa una opinién
similar, al considerar que los litigantes jaliscienses solo escribian
sus alegatos y los lefan en los tribunales e, incluso, solo los dejaban
en las secretarfas y no los lefan. Esto era grave, ya que cuando iban
a realizar negocios en la capital del pafs, todos los debates y las
réplicas eran orales (BPE]J, 1885).
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Los planes de estudio de la ciudad de México contaron con
materias practicas en las leyes de 1867,1869, 1889, 1897 y 1902. La
ley de 1867 consider6 la figura formativa de la Academia teérico-
practica y se estudiaba dos afios dentro de ella; sin embargo, no
sabemos con precisién las asignaturas cursadas, posiblemente
fueron, en primer lugar, “Procedimientos Civiles” y, después, “Pro-
cedimientos Penales”. También se estipularon practicas en un des-
pacho de abogado, asi como en juzgados civiles y criminales. La ley
de 1869 elimino el estudio dentro de la academia tedrico-practica.
Las practicas extraescolares con un abogado y en los juzgados se
conservaron. Esta tltima se dividi6 en dos periodos de seis meses,
primero en lo civil y posteriormente en lo criminal. En la ley de
1889 se eliming el estudio en un despacho privado y se incremento
la estancia en los tribunales a un afio en cada uno. Esta tendencia
continué en las normas de 1897 y 1902, solo variaba el periodo

en el que se cursaban, a veces era en el cuarto, quinto o sexto aflo.

CONSIDERACIONES FINALES

En primera instancia, subrayamos algunas semejanzas y diferencias
entre lo dispuesto en los planes de estudio de la Escuela de Jurispru-
dencia de Guadalajara y de la Escuela Nacional de Jurisprudencia.
En cuanto a las semejanzas, observamos que en ambos lugares se
estableci6 un periodo formativo de seis afios a lo largo del arco
temporal de nuestra investigacién con una parte tedrica, seguida de
otra practica. Los documentos revisados muestran que la duracion
de las clases en Guadalajara era de una hora, aunque los horarios
variaban de un afio escolar a otro. En esta ciudad, un maestro era
encargado de dar dos 0 mas catedras. Desconocemos lo ocurrido
en México. Los planes de estudio de Guadalajara mantuvieron un
incremento gradual de materias a lo largo del tiempo; en México
también se observa este fenémeno, aunque en menor medida.
Este incremento se debid a la elaboracién de cuerpos normativos
relacionados con los requerimientos jutidico-sociales, los cuales
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propiciaron la incorporacién de materias tedricas, procedimentales
y practicas.

Las materias practicas extraescolares fueron constantes en
México en los planes de estudio de la segunda mitad del siglo
XIX; en Guadalajara se explicitaron hasta 1889. Cabe destacar la
importancia dada a la practica privada con un abogado, pues se
incluy6 en los planes de estudio de 1889 y en 1903; aunque esta
se venia realizando desde la década de 1830, se formalizo en esos
afios. En la ciudad de México aparecio en las leyes de 1867, 1869 y
1877. Después, en las de 1889, 1897 y 1902, se eliminé del curriculo
la practica en un despacho particular, subsistiendo unicamente la
realizada en los juzgados.

En cuanto a las diferencias, el analisis del mapa curricular nos
permite dar cuenta de una materia que solo aparecié en Guada-
lajara durante el periodo: Introduccion al estudio del derecho o
Prolegémenos. También destacamos que la catedra de Medicina
Legal estuvo presente en los planes de estudio de Guadalajara desde
1861, mientras que en la ciudad de México apareci hasta 1877. La
Escuela Nacional de Jurisprudencia fue pionera en la ensefianza
del Derecho Maritimo (1867), Economia Politica (1869), Filosofia
del Derecho (1889), Oratoria Forense (1889). En Guadalajara
estas cuatro materias aparecieron formalmente en la década de
los ochenta. Desde el plan de 1861, en Guadalajara se estudio el
derecho civil y el penal con estos nombres. En la ciudad de México
quedaron remanentes de la Colonia sobre la manera de designarlas,
puesto que se establecié como Derecho Patrio y Criminal, lo que
cambi6 hasta la ley de 1889.

Un aspecto propio de Guadalajara fue la permanencia del
derecho canoénico dentro de los planes de estudio. En la ciudad de
México desaparecio del programa de estudios en 1869, en Guadala-
jara se eliminé hasta la ley de 1903. Es probable que esto sea reflejo
de la relacién mas cercana que tuvieron los grupos gobernantes
de Jalisco con el clero, aunque en los hechos tuvo poco peso en la
lista de temas vistos en las aulas.
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En Guadalajara, las evidencias documentales muestran discre-
pancias entre lo que decfa la norma respecto a la organizacién de
materias y lo que se hacfa en la practica. También revelan que los
profesores integraban a los alumnos de distinto nivel en un solo
grupo para impartir una catedra e incluso dividian el afio escolar en
semestres. (A qué obedecieron estas practicas? Para responder a esta
pregunta tomamos en cuenta tres circunstancias: a) la insuficiencia
de presupuesto con que contaba la escuela, ya que se incrementaba
el nimero de catedras, mas no la plantilla de maestros; b) los profe-
sores atendian, ademas de sus clases, otras actividades ligadas a su
profesion, y ¢) la amplitud de los contenidos cutriculates. Todo lo
anterior refleja que las reformas no se asentaban de forma inmediata
y que los profesores adecuaban los cursos a lo que consideraban
relevante de acuerdo con sus conocimientos y expetiencias.

Es interesante resaltar que la escolarizacion del derecho fue un
proceso delimitado no solo por las condiciones econémicas, sino
también por la actuacién de los profesores, quienes desarrollaban
otras actividades laborales asociadas a su profesion o puestos poli-
ticos. Ademas se puede observar que, si bien los maestros tuvieron
autoridad sobre cuestiones académicas, estaban bajo la vigilancia
del Ejecutivo, que de forma persistente los instaba a cumplir con
la ley; no obstante, tuvieron margen para organizar las clases de
acuerdo con sus circunstancias.
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I.A EscUuELA DE ARTES Y OFICIOS
DE JALIscO (1887-1910)

Veronica Gonzalez Villalobos

En el presente articulo se mostrara el funcionamiento de la Escuela
de Artes y Oficios durante el Porfiriato. Esto se realizara en tres
partes, primero se conocera el contexto econémico y educativo en
el que opero la Escuela de Artes y Oficios, asi como su vinculacién
con el escenario mostrado. En la segunda parte se analizara el tra-
bajo de la institucién puertas adentro durante el Porfiriato, cuando
las autoridades estatales decidieron convertir la institucion en un
centro educativo, donde se oferto instruccion en artes y oficios para
la poblacién menesterosa; en contraste con la vocacion correccional
y coercitiva que se le proporcioné por diez afios, desde 1877 a 1887.
En este mismo apartado se estudia el curriculo disefiado por las
autoridades gubernamentales, para proporcionar conocimientos
avanzados sobre los oficios que se aprendian en el plantel, asi como
la utilizacién de la instruccién militar para inducir a los alumnos
en la carrera de las armas, esto para hacerles entrar en la disciplina
térrea de la misma. Por tanto, el proceso de “normalizacion” de los
alumnos sigui6 incluyendo coercion en los métodos de ensefianza, a
pesar de la suavizacion del discurso. Por ultimo, se demostrara que
el Porfiriato fue para la Escuela de Artes y Oficios su mejor mo-
mento. Esto se entiende porque el régimen impulsé dicho modelo
de instruccion; aunque se aclara que no fueron los Gnicos lugares
donde se instrufa a la poblacién en un oficio, también lo hicieron
los hospicios y las penitenciarias; es decir, el discurso del trabajo
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util perduro y se reforzo con las ideas positivistas e higienistas. Los
alumnos, internos y hospicianos producto del sistema capitalista
eran los objetivos a homogeneizar para el mismo que les cred y
que, a su vez, los rechazaba.

EL CONTEXTO

LA EcoNOMiA

Como consecuencia de la estabilidad politica que logré el régimen
portfirista, se atrajo inversién extranjera que aport6 en buena parte
el crecimiento econémico durante los dltimos afios del siglo XIX
en México. En el caso tapatio, “empezaron a edificarse almacenes,
hoteles, casas y edificios cada vez mas lujosos, muchos de ellos
inspirados en modelos franceses; obras que testimonian el inicio
de la estabilidad politica y la inyeccién cada vez mayor de capital
foraneo en las diferentes ramas de la produccion” (Peregrina, 20006,
p. 165). Con esto, la transformacion de los principales centros
urbanos en el pafs comenzé a darse de manera paulatina, ejemplo
de ello: Guadalajara. Hacia la década de los ochentas del siglo XIX
llegarfan servicios publicos de vital importancia para la ciudad
tapatia: el tranvia (1880), el teléfono y el alumbrado en las calles
(1884), y el ferrocarril (1888). Dichos servicios ayudarian en gran
parte al desarrollo econémico de la ciudad, debido a que obtuvo
una mayor vinculacién con el resto del pais; por otro lado, la segu-
ridad publica se vio beneficiada con la inauguracion del alumbrado
publico ya que los habitantes sentirfan mayor alivio al caminar por
las calles durante la noche.

A pesar de la inversiéon extranjera y sus beneficios, se debe
seflalar que el régimen porfirista reformé el rubro hacendario,
suprimiendo las alcabalas, dando por consecuencia una mayor
dependencia del centro por parte de las regiones. Este fue el caso
jalisciense, los gobernadores se resistieron a erradicar tan impor-
tante fuente de ingresos, pero tuvieron que ceder frente a la presion
del centro. La capital del estado sufrié una fuerte crisis econémica
debido a la “paralizacién de los negocios sin precedente, debido a
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la rudeza de los impuestos” (Peregrina, 2006, p. 166). Los comer-
ciantes tapatios esperaban una mejoria de situacion con la llegada
del ferrocarril, sin embargo, las quiebras de varios establecimientos
comerciales fueron inevitables.

En el aspecto comercial, desde el siglo XVIII la ciudad de
Guadalajara fue un importante centro de redistribucién de las
mercancias que llegaba a la region, durante el Porfiriato esta si-
tuacion prevalecio. Por otro lado, los tapatios se convirtieron en
asiduos consumidores de los productos importados que venian
del extranjero, debido a que las élites y clases medias consideraron
la importacién del estilo de vida europeo como una clara muestra
del progreso, simbolo de la civilizacion, la cual llegd de la mano
del régimen porfirista y sus colaboradores.

L.A EDUCACION

Lainstruccién primaria en Jalisco sufrié cambios sustanciales duran-
te el Porfiriato. Esto sucedio gracias a la intervencion que los gru-
pos de poder de la entidad ejercieron sobre el quehacer educativo.
Aunque no lo hicieron solos, ni por voluntad propia, siguieron las
lineas dictadas por el centro. Las consignas eran las mismas desde
el comienzo del siglo: educacién gratuita, obligatoria, uniforme y
laica. Dichas caracteristicas prevalecieron en la legislacion estipulada
por los gobiernos estatales.

El gobernador Ramoén Corona fue el primero en reformar la
instruccién primaria decretando el nuevo Reglamento de Instruc-
cion Primaria en 1887. Poco tiempo después establecié la Junta
Directiva de Estudio y expidié varios preceptos adicionales: el
Reglamento Interior de las Escuelas Primarias y el Reglamento
de la Comisioén de Vigilancia de Instruccion Primaria (Historia de
Jalisco, 1982, p. 175). Finalmente, serfan dos legislaciones de corte
general las que orientarfan la educacién publica en Jalisco durante
los ultimos 20 afios del Porfiriato: la Ley Organica de Instruccion
Publica, propuesta al Congreso por el diputado Luis Pérez Verdia
y promulgada el 6 de junio de 1889, todavia en la gestiéon de Ra-
moén Corona; y otra del mismo nombre, decretada por el coronel
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Miguel Ahumada 14 afios después, el 15 de diciembre de 1903, que
derogaba la anterior (Historia de Jalisco, 1982, p. 175).

El problema fundamental que se patentiz6 fue la apremiante
escasez de recursos econémicos de los municipios, cuyos fondos
no eran suficientes para cubrir las necesidades de los planteles a su
cargo. De aqui naci6 una de las resoluciones mas importantes de la
época: responsabilizar al Estado de los diversos aspectos adminis-
trativos de la instruccién primaria, particularmente los pecuniatios,
eximiendo a los ayuntamientos de dicha obligacion.

Una de las iniciativas mas importantes del gobernador Corona
fue el establecimiento de escuelas nocturnas para adultos. Estas
serfan sostenidas en lo econémico por los ayuntamientos y parti-
culares, en tanto que al Estado corresponderia facilitar los edificios
y mobiliarios de sus planteles. Detras de esta disposicion se hallaba
el deseo expreso de Corona en el sentido de hacer llegar las luces
de la instruccién “al mayor nimero de individuos, sobre todo, a
los que en la actualidad no pueden conseguitla porque dedican las
horas del dia a buscar el sustento con su trabajo” (Estado de Jalisco,
1983[1887], p. 235). De nuevo, la visioén utilitarista del trabajo se
hizo presente en las leyes expedidas por el gobierno de la entidad.

Para los infantes, el gobierno estatal impulsé la reforma de la
Escuela de Artes y Oficios. Se estipulé un nuevo reglamento, en el
cual se reformulaba la posicién de la educacion representada por
el establecimiento. El plantel abandoné su vocacion coercitiva y
carcelaria para convertirse en un centro de instruccién militarizado,
donde los internos podian ingresar de manera voluntaria, siempre
y cuando cubrieran el requisito de comprobar mediante docu-
mentos: pobreza, orfandad y origen jalisciense (Estado de Jalisco,
1983[1887], p. 450). De esta forma, el estigma negativo con el que
cargaban los nifilos menesterosos, segun el discurso de los grupos
de poder, se torné digno de compasion; por consecuencia, la bus-
queda de suavizar los argumentos acerca del plantel y su vocacion,
aunque la accion preventiva y “normalizadora” de la escuela siguio
siendo plenamente reconocida y aceptada por los involucrados.
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De esta forma, las autoridades gubernamentales intentaron
datle una cara de utilidad, mas que de coercion, a la beneficencia,
ademas de un lugar mas participativo en el proceso modernizador
del Estado. La instruccién proporcionada por el establecimiento
quedaba engarzada de manera oficial a la documentacion regular
de la administracién educativa. Ademas se le reconocié como una
institucion de tipo educativo, donde los alumnos estudiarian para
convertirse en hombres de bien, es decir, retorné al modelo de
prevencion social, en vez del correccional.

1A ESCUELA DE ARTES DESDE DENTRO EN 1887

El plantel fue reformado en sus estatutos en 1887. La escuela se
convirtié en una instituciéon educativa militarizada dirigida a todos
los jaliscienses, menesterosos y de clase media que pudieran pagar
su estancia en el local. Aun asi, las clases necesitadas eran la prioti-
dad en el objetivo de formar ciudadanos que honraran a su patria,
segun el discurso oficial.

Primero, se cambi6 a la junta directiva, la cual estaba formada
por cinco miembros, elegidos por el gobierno del Estado. Tenia
presidente, vicepresidente y secretario, asi como dos vocales. La
junta decidia las posibles reformas en la escuela o al reglamento y
presentaba un informe de actividades anual en mayo. El presidente,
el vicepresidente y el secretario eran elegidos por medio de voto
entre los miembros de la junta, aunque segin el reglamento el
presidente nato era el gobernador (Estado de Jalisco, 1983[1887],
pp- 465-460).

Para los puestos de director y administrador del establecimiento
se eligieron profesionales en su campo, en vez de hombres de bene-
ficencia. Es necesario sefialar que desde 1841, afo de su fundacion,
hasta 1877, la Escuela de Artes fue dirigida por Dionisio Rodriguez.
Dicho personaje formé parte de las instituciones dedicadas a la
caridad cristiana en la ciudad tapatia, entre ellas la Junta de Caridad
de 1864, formada por hombres vinculados a la élite jalisciense,
esta institucion ayudd econémicamente a los asilos y escuelas de
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Mexicaltzingo, el Hospicio y Belén, asi como el Hospital de Belén
y la Escuela de Artes y Oficios de Jalisco (Arroyo, 1877, pp. 28-
08). En el reglamento establecido en 1887, las instancias guberna-
mentales decidieron que el director y el administrador debfan ser
mayores de veinticinco afios; en el caso del director, tener titulo de
ingeniero y vivir dentro del establecimiento, tenia a su cargo todas
las actividades dentro del plantel y debia presentar cada mes un
informe detallado a la junta directiva. En el caso del administrador,
debia tener conocimientos en contabilidad, no se mencionaba de
la presentacion de un titulo, el encargado de este puesto llevaba la
contabilidad y administracién financiera de la escuela (Estado de
Jalisco, 1983[1887], pp. 460-463). Por tanto, se tratd de separar los
actos de caridad cristiana con la beneficencia estatal, asf como pro-
porcionatle una nueva cara al proyecto educativo, el cual consistia
en proporcionar mano de obra calificada a la sociedad jalisciense,
para los quehaceres de la manufactura manual y competir con los
productos importados que llegaban al estado en mayor cantidad
por la apertura de los almacenes extranjeros (Valerio, 2015).

Por tanto, las autoridades gubernamentales consideraron elegir
profesores y maestros de talleres calificados y reconocidos en su
ramo para obtener la plaza. De acuerdo con el reglamento de 1887,
los profesores y maestros eran nombrados por el gobierno de la
terna que proponia la junta directiva (AH]J, 1893). Eran removidos
cuando se creyera conveniente (AHJ, 1894, f13)." Debfan ser ma-
yores de veinticinco afios, tener buenas costumbres y ser honrados.
Segtin el reglamento, se procuraba que los profesores fueran in-
genieros (Estado de Jalisco, 1983[1887], p. 451). En algunos casos
se cumplio la regla (Agustin Bancalari), en otros el prestigio del
maestro fue fundamental para su eleccién en el cargo.

Como cjemplo esta el expediente relativo a la destitucion del maestro del taller
de Encuadernacion, Jesus Ramirez, lo sustituyd José Marfa Vargas, porque ¢l
s{ conocia las aptitudes de los alumnos y porque con el anterior maestro no
adelantaban en aprovechamiento.
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Con el reglamento establecido en 1887, los alumnos se dividfan
en tres grupos: internos, externos y oyentes. Los internos a la vez
se subdividfan en agraciados, cuya estancia era pagada por el ayun-
tamiento de donde eran originarios. Para esto tenfan que demostrar
su pobreza y orfandad. Por otro lado, se encontraban aquellos que
s{ podfan pagar su lugar en la escuela, ambos contribufan con seis
pesos al mes (Estado de Jalisco, 1983[1887], p. 453). Los externos
también pagaban seis pesos al mes, pero solo iban en el horatio
de clases y talleres y no se quedaban a dormir. Los oyentes al igual
que los externos solo iban en las horas sefialadas para ellos, que
eran de las ocho a las doce y media de la mafiana, y de las dos de la
tarde a las siete de la noche, pero sin pagar por las clases (Estado
de Jalisco, 1983[1887], p. 45).

A los alumnos internos se les exhortaba a presentar docu-
mentacién que demostrara su origen jalisciense y su desamparo u
orfandad con la partida de defuncién de sus padres. También se les
pedia una carta notariada de testigos que informaran de la situacion
menesterosa, el acta de nacimiento para acreditar la edad requerida
en el reglamento. El estatuto indicaba que los aspirantes serfan
aceptados si cumplian con el requisito de tener doce a dieciséis
aflos sin rebasar ni quedar por debajo de estas edades (Estado de
Jalisco, 1983[1887], p. 45).

Con los requerimientos vistos en este apartado, observamos el
anhelo de las autoridades estatales por establecer en la institucién
la profesionalizacién del personal, para obtener mejores resultados
en el mercado manufacturero jalisciense, asf como la disciplina y
control de los internos dentro y fuera de la Escuela de Artes.

E1L NUEVO CURRICULO Y LA ENSENANZA CIENTIFICA

Durante el Porfiriato, la escuela estuvo impregnada del espiritu po-
sitivista de la época. Se consideraba importante la educacion basada
en la experiencia, que vinculara la teorfa a la practica, ademds de
considerar al Estado como guardian del orden (Zea, 1943, pp. 84-
85). Por lo tanto, a los alumnos de la escuela se les ensefiarfa toda
clase de conocimientos, como lo sefialaba el reglamento:
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1I.
111
IV.

VL

VIIL.

VIII.

IX.

X.

XI.
XII.
X111
XIV.
XV.
XVL

Lectura, escritura, nociones de gramatica castellana. Aritmé-
tica y sus aplicaciones a la contabilidad. Geometria elemental,
geografia del Estado y de la Republica. Historia del Estado y
de la Republica, y nociones de geografia universal.

Dibujo lineal y sus diversas aplicaciones a las artes.

Dibujo de ornato, idem, idem, modelado en yeso y barro.
Nociones de fisica aplicada a las artes y en especial galvano-
plastia.

Nociones de quimica aplicada a las artes y en especial tintorerfa.
Nociones sobre carpinterfa, corte de piedras, construcciones
de mamposterfa y de fierro y maquinas.

Carpinterfa incluyendo en este arte toda clase de tallas, mo-
delados, torneos y construcciones en madera, ebanisterfa y
tapiceria.

Herrerfa incluyendo en ésta toda clase de construcciones de
fierro. Fundicién, moldeado y torneo de los metales. Cerrajerfa,
hojalaterfa y latonerfa.

Canterfa incluyendo la talla y pulimento de las piedras. Nocio-
nes sobre espesores de muros y de mas asuntos relativos a la
albanilerfa.

Alfarerfa y en especial la fabricacion de ladrillos y de mas
objetos de barro.

Imprenta, encuadernacion y rayado de libros y litograffa.
Zapateria.

Talabarterfa.

Sombrereria.

Sastrerfa.

Musica y canto. [Estado de Jalisco, 1983[1887], p. 451].

Las ensefianzas, indicadas en los incisos del I al V y el XVI

se darfan en cursos y las del VI al XV en talleres, que no siempre

estuvieron trabajando en toda su capacidad, porque se dejaba es-

coger a los alumnos el taller que deseaban llevar, primero con dos

meses de prueba, por parte del propio estudiante, para adaptarse

y saber si era lo indicado para sus intereses e inclinaciones. Si no

llegaba a sentirse seguro podia cambiar, pero solo una vez, porque
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de acuerdo con el reglamento no podia estudiarse mas de un taller
ala vez en un afio, a excepcion de los recién llegados (AHJ, 1896).”
Entre lo mas destacado de la pretendida ensefianza cientifica
esta el caso del dibujo, el cual sigui6 siendo parte fundamental de
las clases impartidas por la institucién, debido a que desde 1841
la Escuela de Artes considero esta disciplina para la ensefianza de
las artes y oficios. Segin los estudios hechos por los investigadores
de las disciplinas escolares, el ejercicio del dibujo como actividad
pragmatica:
[...] tienen un sentido utilitarista y estan vinculados a la practica de
las artes mecanicas y las labores manuales propias de las escuelas de
artes y oficios. Dibujar es una actividad basica en la formacion de los
artesanos, quienes tienen que trazar los disefios de los objetos y/o
herramientas que fabrican [Moreno, 2010, p. 217].

Es decir, mediante el dibujo, los artesanos aterrizarfan sus ideas
sobre alguna pieza que desearan realizar o que les fuera encargada
para su realizacién. Con esto, se observa que el trabajo manual del
artesano era considerado metddico, aunque tuvieran mucho de
imaginacion en cuanto al disefio de novedades utiles.

Por otro lado, la ensefianza de la fisica y quimica aplicada a
los talleres supone un nivel de profesionalizacion de los oficios,
apartados de la instruccion tradicional caracterizada por el mode-
lo gremial, debido al esfuerzo de incluir conocimiento cientifico
aplicado a los procesos de produccién manual. Sin embargo, este
curriculo no pudo cumplirse a cabalidad, porque la inercia del
conocimiento y la ensefianza empirica sobre los oficios prevalecio
en el aprendizaje proporcionado por la institucion, atin a pesar de
los esfuerzos realizados por las autoridades escolares.’

En la ficha de filiacién de Francisco Arceo, aqui hay una excepcién, pues
marca que estuvo un afio, tres meses en el taller de herrerfa y pasé al taller de
talabarterfa con estancia de ocho meses.

La preocupacion de estos nuevos saberes se representa en las palabras expre-
sadas por Mariano Bércena en su informe de 1890: “Se establecieron conve-
nientemente dotadas las catedras de fisica y quimica aplicadas a las Artes, y se
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Con el paso de los afios las catedras se dividieron en dos
horarios: diurno y nocturno. Este cambio se dio a partir de 1895.
Esta decision se tom6 porque se pensé en las necesidades de los
alumnos, asi como de la institucion. Mientras los alumnos mds
jovenes estudiaban por las mafanas, los mas adelantados podian
trabajar en los talleres y viceversa. De tal forma, no se desperdiciaba
el tiempo y el material estaba disponible para todos los alumnos.

Los dos turnos escolares tenfan inventariado, por sepatado,
los articulos utilizados para la instruccion de los alumnos. En la
tabla 1 podemos observar la lista del inventario de materiales de
la Escuela Diurna.

Como se observa, la Escuela Diurna del establecimiento estaba
conformada por los objetos necesarios para llevar a cabo sus cate-
dras. Ademas de los objetos materiales, también estaba el simbolo
del régimen porfirista (el retrato de Porfirio Diaz), as{ como la ima-
gen de uno de los fundadores e impulsores de la Escuela de Artes
desde su fundacién en 1842 y de la instruccion jalisciense durante
la primera parte del siglo XIX: Manuel Lopez Cotilla (Estado de
Jalisco, 1983, p. 43).

Por su parte, la Escuela Nocturna contaba con los libros mas
especializados para la instruccién cientifica tan perseguida por las
autoridades escolares y estatales (tabla 2).

Entre los titulos “atiles” localizados y que se mencionan en la
lista de textos escolares estaba el Sistemza nacional de pesas y medidas
por..., ingeniero topdgrafo e hidromensor, del ingeniero agrimensor Agustin
Bancalari (poco tiempo después fue nombrado sectretario y después
director de la Escuela de Artes y Oficios). El manual fue hecho
por el taller de tipografia de la Escuela de Artes. Tenfa 63 paginas
y era parte de los textos obligatorios de las escuelas jaliscienses.*
En la introduccién, el autor expresaba que la obra nacié porque

hizo venir de México un maestro para el taller de alfarerfa, que ha empezado
a trabajar experimentando las diversas arcillas de los Cantones del Estado”
(Barcena, 1890, p. 8).

Desafortunadamente el texto estd mutilado y no se pudo leer en su totalidad.
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Tabla 1. Libros y utiles de la Escuela Diurna.

Cantidad Materiales Estado de uso

42 Pizarras de piedra Medio uso

4 Pizarrones grandes Yd

5 Yd chicas Yd

7 Ternos utiles para geometria Yd

1 Cuadro bolatio Yd

1 Yd para quebrados Yd

25 Libros 1° de Mantilla Utiles

9 Yd id id Deteriorados
10 vd 20 id Utiles

6 Yd id id Deteriorados
15 Yd 3° id Medio uso

1 Yd 4° id Yd
20 Aritméticas Deteriorados
30 Geomettias Yd

14 Gramiticas Utiles

1 Cuestionario Deteriorado
3 Hsferas Yd

9 Cartas geograficas Yd

2 Cuadros Estadisticos Yd

1 Mapa de la Republica Util

1 Plataforma Medio uso

1 Mesa p(ar)a el profesor Yd

1 Coémoda Yd

1 Banco de madera Yd

18 Mesas grandes Yd

10 Bancas id Yd

1 Retrato del Gral. Porfirio Diaz Yd

1 Yd de Manuel Lépez Cotilla Yd

5 Reglas chicas Yd

1 Tintera de hoja de lata Yd

De la vuelta
1 Tarro para tinta Medio uso
1 Caja con tizas de madera Yd

Fuente: AFJ, 1895b, . 17.
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Tabla 2. Libros y utiles de la Escuela Nocturna.

Cantidad Materiales Estado de uso
22 Libros por Bancroff n° 1 Deteriorado
14 Yd id n°3 Yd

81 Yd yd  n°4 Yd

52 Geografias por R. Barcena Utiles

79 Aritméticas por L. E. Ruiz Yd

82 Gramaticas por T. Pons Yd

28 Yd de la Academia Yd

108 Geometrias id  yd Yd

95 Sistema Métrico por Agustin Bancalari Yd

25 Gramaticas por Guevara Yd

118 Geografias “  Yd Yd

14 Escuadras de madera Deteriorados
6 Reglas id Yd

4 Compases id Yd

45 Pizarras de piedra Medio uso
38 Tablas y Sistema Métrico Utiles

22 Libros 2° por Mantilla Medio uso
33 Yd “El Amigo de los Nifios” Utiles

64 Canuteros Yd

13 Atlas de Triana Yd

4 Cuestionarios Yd

45 Geografias por T. de la Torre Medio Uso
45 Instruccion Civica por Yd Utiles

25 Geomettias por Paluzie Yd

1 Tintera hoja de lata Yd

1 Caja con 18 sélidos Yd

20 Libretas Yd

Fuente: AHJ, 1895b, f. 17 v.

“la ley del diecinueve de junio de 1895 sobre pesas y medidas
declaré obligatorio el uso del Sistema Métrico Decimal en toda la
Republica” (Bancalari, 1896, p. 3). Debido a la introduccion de este
sistema de medidas, el autor ya habia publicado en 1889 una primera
edicién del manual, segin “las prescripciones legales francesas”,
pero Agustin Bancalari no pudo adaptar este tipo de medidas a la
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realidad mexicana, por lo tanto, edité por segunda vez su folleto.
Segtn el autor, el texto “pudiera servir [...] en todas las escuelas
primarias” (Bancalari, 1896, p. 3). Con la publicaciéon de este libro,
e intentaba unificar los movimientos comerciales derivados de las
pesas y medidas, asi como del uso de la moneda nacional. Estos
esfuerzos por incluir a la poblacién en normas dictadas por el
progreso tenfan el claro objetivo de crear ciudadanos civilizados,
utiles, que cumplieran con las perspectivas del mercado laboral.

1LAS CLASES PRODUCTORAS Y 1.AS EXPOSICIONES
NACIONALES E INTERNACIONALES

La preocupacion de ensefiar conocimientos cientificos a los fu-
turos artesanos venia del centro. Aunque México se convirtié en
proveedor de materias primas y mano de obra barata, el gobierno
central querfa mostrar una cara de modernidad y progreso al mun-
do. Prueba de ello fue la participaciéon de México en la Exposicion
Colombina de Chicago, la cual se efectué el 1 de mayo al 3 de
octubre de 1893, y en ella participaron diecinueve paises. En total,
la delegacion mexicana envié 3,021 bultos y obtuvo 1,177 recom-
pensas. Anteriormente México ya habia participado en la exposicion
de Parfs de 1889 con éxito (Alejandre, 2008, p. 110). Por lo tanto,
para esta nueva participacion la Secretarfa de Fomento invit6 a los
estados a colaborar, entre ellos Jalisco; en dicha peticion se solici-
t6 el nombramiento de “una Junta formada por personas que ya
tuvieran conocimiento experimental del asunto” (Alejandre, 2008,
p. 110). En respuesta a ese oficio, el gobierno de Jalisco establecié
una Junta organizadora comisionada con el fin de organizar los
trabajos relativos para la participacion jalisciense. La Junta estuvo
instalada en el salén del Museo de la Escuela de Ingenieros. La
Junta tuvo entre sus miembros un grupo de personas con “alto
perfil cientifico-técnico y econémico, la crema de la intelectualidad
tapatia y de amplia presencia y credibilidad en todas las instituciones
educativas, cientificas, culturales y econémicas del estado” (Alejan-
dre, 2008, p. 110). Entre la lista de tales personalidades estaban:
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Ing. Mariano Barcena, Ing. Gabriel Castafios, Ing. Juan I. Matute,
Ing. Longinos Banda, Ing. Domingo Torres Garcia, Ing. Ignacio
Guevara, Ing, Agustin V. Pascal, Ing. Manuel Quevedo, Ing. Manuel
Galvan, Ing. Luciano Blanco, Ing. Radl Prieto, Ing. Ambrosio Ulloa,
St. Juan Somellera, Manuel L. Corcuera, Ricardo L. Jones, Feliciano
Orendain, Eduardo Collignon, Julio Rose, Néstor Arce, J. Ignacio
Cafiedo, Lino Martinez, Manuel Rivera Basauri, Fernando Wiegand,
Alberto Santoscoy, Adolfo H. Barriere, Carlos H. Barriere, Dr. Reyes
G. Flores, Dr. Juan C. Oliva, Dr. Lazaro Pérez, Felipe Castro, Pablo
Valdés, Julio Sierra, Ignacio Davila, Lic. Hilarién Romero Gil, Lic.
José Lopez Portillo y Rojas, Lic. Luis Pérez Verdia, y Lic. Mariano
Coronado [AH], 1892].

Julio Alejandre expresa la entusiasta participacion de Jalisco
en la exposicion de Chicago. La convocatoria fue recibida con una
amplia respuesta por parte de los cantones de la demarcacion, de
particulares e instituciones educativas, que buscaban figurar en la
exposicion colombina. Dentro de la lista de personajes que partici-
paron estaban: Gabriel Castafios, Mariano Barcena, Juan 1. Matute,
Alberto Santoscoy y Reyes Garcia Flores. Entre las instituciones
educativas interesadas en participat se contaban el Liceo de Nifias,
el Hospicio de Guadalajara y la Escuela de Artes y Oficios. Esta al-
tima envi6 para dicha exposicién colombina veinticinco ejemplares
encuadernados y empastados de lujo de la Historia de la Guerra de
los tres aios, de Manuel Cambre, ademas de un plano de su edificio
(Alejandre, 2008, p. 47). Es necesario sefialar que esta contribucion
fue producto del esfuerzo realizado por las élites tapatias para
mostrar los productos manufacturados en la entidad. Entre estas
acciones figura la creacion de una asociacion llamada “Las Clases
Productoras” en 1877. Esta asociacion se declaré que se dedicaria
exclusivamente a los intereses de la agricultura, la industria, la mi-
nerfa, el comercio, las ciencias practicas y a la instruccién primaria,
en este sentido, la nueva organizacion establecié un programa en
el que se planteaba una serie de objetivos muy precisos encami-
nados a la promocién de la “inteligencia, capital y trabajo”. La
conjugacion de estos tres elementos buscé fortalecer la union de
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las clases, siendo un referente de los ideales de progreso que abri-
gaba la organizacion y que fueron plasmados tanto en el programa
como en su reglamento. “Las Clases Productoras” también tenfan
el objetivo de contar con un local para que en él pudiera instalarse
tanto la Junta Directiva como gabinetes de lectura y salones de
exposiciones permanentes de los productos de dicha sociedad. El
propésito de tales exhibiciones, ademas de mostrarlos al publico,
era el de fomentar y reconocer el esfuerzo de sus socios por mejorar
sus productos. La recompensa se proveeria a través de los fondos y
arbitrios de que la Sociedad pudiera disponer, repartiéndose “cada
seis meses los premios en dinero y en diplomas que sean necesarios
entre todos los productos que se exhiban, conforme 4 su novedad,
al mérito que tengan o 4 la mejoria en la competencia” (Reglamento
de la Sociedad de las Clases Productoras, 1877, p. 2). La asociacion orga-
niz6 dos exposiciones: la primera en noviembre de 1878, teniendo
como sede la Escuela de Medicina, en la ciudad de Guadalajara,
con un éxito rotundo, teniendo la presencia de otros estados de
la Republica, asi como el reconocimiento del centro representado
en las notas dedicadas al evento en los periddicos La Libertad y E/
Siglo Diez y Nueve (De la Torre, 2013, p. 39); la segunda exposicion,
que ostento la nomenclatura de “Nacional”, ocurti6 el primero de
mayo de 1880, en el ex-convento de Santa Marfa de Gracia, también
con notable participacion de la sociedad jalisciense, asi como de la
Ciudad de México y de los estados de Puebla, Guanajuato, Durango,
Sinaloa, Zacatecas y Colima (De la Torre, 2013, p. 39). Esta asocia-
cion es el claro ejemplo de la adhesion de las élites jaliscienses por
demostrar un ambiente dedicado a la creciente industrializacion, y
sus beneficios a través de la exhibicion de las manufacturas hechas
en Jalisco y en el pafs.

LA ESCUELA DE ARTES SE MODERNIZA (1895-1910)

Para 1895, la Escuela de Artes ya figuraba como un ejemplo de mo-
ralizacion, esfuerzo y trabajo para la sociedad jalisciense, al menos
en el discurso, porque en la practica la poblacion a la que iba dirigida
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este tipo de instruccion, asi como las autoridades gubernamentales,
siguieron pensando en la institucién como un lugar de castigo para
los jovenes que se negaban a formar parte de la norma:

Hay en esta poblacién algunos jovenes de 12 a 14 afios que son rateros
y ya en esa edad son nocivos a la poblacién a la sociedad y a pesar de
los fuertes castigos que los padres de tales muchachos les aplican y
que constantemente hay quejas de ellos y los castigo con tenerlos un
dfa o dos en la sala de contenidos o considerados, veo que no dejan
sus habitos y mala inclinacién que mas para aya [sic| traera fatales
consecuencias; en tal virtud suplico a esa Superioridad se sirva, si a
bien lo tiene, concederme algunos lugares en la escuela, de artes y
oficios para revertir a fin de proporcionatles a ellos un porvenir mejor
y quitar de esta poblacién esa plaga que no deja de ser perjudicial.
Lo que me honro en participar a Ud. para su supetior conocimiento
y los fines a que haya lugar, protestandole mi atencién y respeto.
Libertad y Constitucion. Jefe Politico, L Y. Calderon [AH], 1905].°

Por tanto, las acciones de las autoridades educativas y guber-
namentales no estaban dedicadas a la instruccion de los jévenes
jaliscienses, mas bien, estaban disefladas para el control de los
sujetos que eran considerados un riesgo para los intereses de las
élites: alcanzar el orden y, por tanto, el progreso. Debido a ello, el
proceso modernizador inclufa a los sujetos utiles, normalizados,
que servian al régimen. Es un proceso excluyente, coercitivo, que
impone una manera de pensar, de ser, de vestir y de comer, es decir
un habitus, como lo menciona Pierre Bourdieu, el cual perpetia,
preservay reproduce la estructura relacional y posicional que define
a ese campo (Bourdieu, 2011). Asi, el hdbitus establecido por los
positivistas hablaba de la higiene mental y corporal, mas bien del
control de las mentes y cuerpos del alumnado, con la intencién de

Carta solicitud del Jefe Politico de Talpa al Secretario del Supremo Gobierno,
para enviar un grupo de jévenes a la Escuela de Artes y Oficios para su correc-
cién. Talpa, 28 de mayo de 1905. La solicitud fue rechazada por el gobierno
del Estado.
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adoctrinarles en su posicién en el mundo: el mundo del trabajo
manual atil y honrado.

DE HIGIENE Y DIETA A SEGUIR EN LA INSTITUCION

Durante las administraciones porfiristas jaliscienses, especialmente
con Luis C. Curiel, Juan R. Zavala y Miguel Ahumada, la Escuela
de Artes y Oficios conocié su época de esplendor. Debido a la
demanda y al trabajo cada vez mas arduo en los talleres hacia 1897,
cambi6 la escuela nuevamente de lugar, se coloco en la vieja casona
de San Diego donde antes estuvo el Liceo de Nifias (la Escuela
de Artes contaba con 157 alumnos) (Zavala, 1899, pp. 340-342).

Fue con el movimiento higienista cuando la Escuela de Artes
y Oficios cambi6é de domicilio, también de rostro, y agregd un
objetivo mas a su curriculo: formar ciudadanos civilizados a partir
del gobierno de sus cuerpos. Esto, a través del manejo de horarios
especificos para cada actividad, sobre el control de los alimentos
y en el aseo del espacio comun. Para ello, el plantel fue modifica-
do segun los modelos higienistas. Tal como lo hacfa la ciudad de
Guadalajara y otros lugares del pais.

Marfa Eugenia Chaoul explica en su tesis de doctorado, “Entre
la continuidad de la vida y la esperanza de cambio: las escuelas
primarias en la ciudad de México 1891-1917” (2010), como fue
que el discurso higiénico fue utilizado por las autoridades guber-
namentales para promover un nuevo estilo de vida, a través de las
practicas escolares; esto con la intencién de civilizar y moralizar
a la poblacion para adherirla a la modernidad que el Estado tanto
ambiciond (Chaoul, 2010). En consecuencia, la participacion de
los médicos convirtié a las escuelas en centros de resolucion de
problemas urbanos (Chaoul, 2010, p. 151). Ello, a partir de la in-
clusion en las escuelas del control sobre la limpieza de los alumnos,
asf como de las aulas.

Por tanto, las escuelas se redisefiaron segin los lineamientos
higienistas (aulas grandes y espaciosas, colores claros en interiores,
pupitres colocados con sumo cuidado, construccién de letrinas y
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regaderas, etc.) para que los alumnos aprendieran e interiorizaran
el modelo de vida que el Estado querfa inculcar en la poblacion.
Dicho esfuerzo apenas logré cosechar frutos, debido a la renuencia
de los padres, porque no tenian los medios ni la disponibilidad para
participat en las tareas encomendadas por el profesor, como enviar
al niflo bafiado al plantel (Chaoul, 2010). Sin embargo, el paso de
la modernidad no se detuvo en ello.

Las ciudades también cambiaron. La insalubridad que permeaba
en los centros urbanos tuvo por resultado epidemias que merma-
ron a la poblacién. Para el caso de Guadalajara, las enfermedades
gastrointestinales (diatrea y enteritis) fueron la principal causa de
muerte en 1903 con 7,327 defunciones registradas (Estadisticas
sociales del Porfiriato, 19506, p. 25). Otro de los padecimientos que
tuvieron consecuencias mortales para los tapatios fue la viruela,
pues en el periodo de 1893 a 1907 se reconocieron 31,480 falleci-
mientos. Hacia los primeros afios del siglo XX, bajo el gobierno
de Luis C. Curiel se decretaron medidas para modernizar la ciudad
de Guadalajara y convertirla en un lugar mas sano, primero con
la instalacion de un nuevo sistema de drenaje y abasto de agua, y
se estipulaba con caracter de obligatoria la instalacioén de llaves de
agua en cada finca de la urbe tapatia (Reglamento para el abastecimiento
de agna de la capital, 1901, p. 363).

Desde la vision de higiene, progreso moral y material en los
centros urbanos se justifico la construccion de un proyecto de
abasto de agua y drenaje. Se trataba de crear, segin las autoridades
gubernamentales, un sistema confiable donde el agua circulara pet-
manentemente en la ciudad y que a su vez desechara sus descargas
fuera de ella para impedir la trasmisiéon de enfermedades.

Se necesita agua, para el baflo, para el riego de calles, jardines y pa-
seos; para la coccion de alimentos, para la bebida, para la limpieza de
carruajes; se necesita mucha, mucha agua para que funcione el sistema
de atarjeas y éstas se conserven expeditas; se necesita que por las calles
todas se instalen muchos hidrantes a fin de tener a la mano el agua

prontamente, para sofocar los incendios cuando éstos se produzcan,
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pues se ha estado viendo que cuando un incendio ha tenido lugar, no
ha podido ser extinguido por falta de agua [...] [Fondos Especiales
Biblioteca Publica del Estado de Jalisco, 1899, Miscelaneas, 756-6,
citado en Avila-Gonzilez, 2012].

Por otro lado, en 1902 el mismo Luis C. Curiel decreto el
“Reglamento para la administraciéon de la vacuna”, en el cual se
ordenaba la obligatoria inoculacién en nifios desde los cuatro
meses de edad, asi como la estricta vigilancia que las autoridades
mantendrian para efecto de la misma:

Articulo 3.- Los inspectores de policia cuidardn de los padres o en-
cargados de los niflos presenten a estos para que sean vacunados, en
el término fijado por el articulo 1 y en caso de que transcurran los
cuatro meses sin que los hayan presentado, usaran los inspectores
los medios coactivos para se cumpla el precepto de la vacunacién
[Reglamento para la administracion de la vacuna, 1902, p. 451].

En este contexto de higienismo y modernizacion, la Escuela
de Artes y Oficios también particip6 de ellos, pues hacia 1899
las instalaciones fueron acondicionadas con letrinas nuevas, se
construyeron dos salones hacia el norte del edificio, se hicieron
composturas a los talleres de carpinterfa y herrerfa, hubo instalacion
de nuevas alacenas para los talleres, también limpiaron e instalaron
cafierfa nueva para las fuentes y el edificio en general (Zavala, 1899,
pp- 340-342).

Para ejemplificar aiin mas la preocupacion de las autoridades
por seguir el movimiento higienista se redisefié la alimentacion
suministrada a los alumnos (véase tabla 3), la cual, desde 1893,
estuvo a cargo de la seflora Mercedes Reinoso, quien todos los dias
cocinaba los alimentos de los estudiantes (Cutiel, 1901, pp. 357).

La dieta que se muestra fue disefiada segun las reglas esta-
blecidas por los médicos higienistas, los cuales recomendaban
alimentarse a partir de las ocupaciones que el individuo tuviera en
su vida cotidiana. Por tanto, el trabajo intelectual no podia tener las
mismas necesidades alimentarias que el trabajador manual u obrero.
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Tabla 3. Alimentacion suministrada en la Escuela de Artes.

Distribucion Alimentos

Desayuno Leche 230 gramos, atole blanco 350 [gramos], frijoles fritos,

140 [gramos], pan, dos piezas con peso de 150 [gramos].
Una panocha con peso de 15 [gramos]|

Comida Caldo 250 gramos; sopa de arroz seca 150 [gramos]; sopa de arroz

aguada 230 [gramos|; sopa de pastas 230 [gramos]; alternadas, carne
cocida o guisada, sin hueso 86 [gramos]; frijoles cocidos 140
[gramos], tortillas, 8, con peso de 150 [gramos], caldo de frijoles

50 [gramos]

Cena

Guisados: arroz 100 gramos, papas 100 [gramos], garbanzos
100 [gramos], alternados. Frijoles fritos 140 [gramos], tortillas 4
[gramos], con peso de 75 [gramos].

Nota.- Jueves y domingos verdura en la comida con peso de 86
[gramos]

Fuente: Curiel, 1901, pp. 357-358.

Esta vision se basa en un pensamiento hegemonico y burgués, asi

lo sefiala Juan Pio Martinez:

La higiene desempefa un papel hegemonico al sefialar raciones ali-
mentarias y al proscribir los excesos en la comida, fundamentando
sus postulados en la experiencia de la Europa occidental. Quienes
escribian sobre ella, eran miembros de la aristocracia o de la burgue-
sia que pretendian establecer las reglas de una vida sana y saludable.
Transmitidas mediante la educacién, esas reglas se ajustaban a las
cambiantes condiciones politicas y, por lo general, tendfan a persuadir
de que la higiene, por principio, distingufa a una persona civilizada
de otra que no lo era [Martinez, 2002, p. 158].

Por ello, si se considera que la accién educativa realizada en la

institucion era ya de por si considerada civilizadora, el control del

cuerpo mediante la alimentacién muestra una completa sujecién del

individuo al poder “normalizador” de los capitales representados

por

los grupos de poder, pues ellos estipulaban qué era lo indis-

pensable para cada persona perteneciente a un grupo social. Segun

Martinez, los higienistas decimondnicos procuraban establecer

raciones universales con base en el sexo, los climas y las estaciones,
la edad y el trabajo (Gerardin, 1903, p. 17, citado en Martinez, 2002,
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p. 166). Por tanto, no era lo mismo la dieta considerada benéfica
para el trabajador que para el intelectual:

El régimen alimenticio debe estar de acuerdo con el género de vida
de cada individuo [...] Los intelectuales deben tener sobre todo
albuminoides, y los trabajadores en obras materiales, feculentos. El
régimen carnfvoro conviene a los que trabajan con el cerebro, y el
vegetariano a los que trabajan con los musculos [Galindo, 1908, p.
252, citado en Martinez, 2002, p. 168].

Siguiendo esta idea, segun el planteamiento de Miguel Galindo
(médico jalisciense avecindado en Colima), los trabajadores de
Guadalajara no requerian de carne (lujo para muchos y alimento
rico en energfas, segtin la época), lo que necesitaban era sustitu-
to, como el alcohol “en dosis sumamente moderadas” (Galindo,
1908, p. 252, citado en Martinez, 2002, p. 168). Porque, entre los
obreros manuales y algunos médicos se tenia la creencia de que
esa bebida otorgaba mds fuerza y energfa que cualquier sustancia
alimenticia (Cendrero, 1926, p. 132, citado en Martinez, 2002, p.
168). Ademas, Galindo afirmaba que los trabajadores manuales
y obreros necesitaban consumir azucar porque “les ayudaria a
reparar las fuerzas perdidas en el trabajo, rehabilitindolos de la
fatiga” (Galindo, 1908, p. 252, citado en Martinez, 2002, p. 168).
Sin embargo, el patrén comin era la insistencia en afirmar que el
consumo de la carne de res era principal e imprescindible para la
alimentacion (Géradin, 1903, pp. 17-18, citado en Martinez, 2002,
p. 169). Por consecuencia, se puede ver en la tabla 3 la influencia
directa de estas ideas en torno al menu ofrecido a los alumnos.
Los jovenes recibian alimentos que llenaran caléricamente sus
ocupaciones manuales e intelectuales durante el dia. Sin mas, la
homogeneizacion del individuo frente a la sociedad.

Los ejemplos mostrados en este apartado muestran las ideas
higienistas que los grupos de poder manejaban. Betzabé Arreola
en su investigacioén asegura que:

Para los médicos de la época la ensefianza de la salud y la higiene sig-

nificaba, a su vez, moralizar y civilizar a aquellas clases que a causa de

223



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

su miseria y pobreza vivian en un ambiente en donde la promiscuidad,
la violencia, el alcoholismo, la vagancia, la criminalidad, la prostitucién
y la indecencia los habia colocado en un estado malsano a nivel fisico
y moral. Poniendo en peligro al resto de la sociedad, limpia, educada
y civilizada; de modo que eran las clases populares las causantes de
la degeneracion de la raza y las que ponfan en peligro la salud de la
propia Nacion [Arreola, 2007, p. 52].

Asi, los cambios realizados a los espacios urbanos, a las escuelas
y a sus alumnos mediante estrictas recomendaciones, son prueba
fiel del modelo de vida que los grupos de poder querfan imponer
sobre el resto de la poblacion. La higiene personal era reflejo de
la limpieza moral del individuo, asi como de su nivel de civilidad.
Esta pulcritud material y espiritual controla los impulsos basicos del
cuerpo mediante la educacién y la practica de la higiene. Dicho de
esta manera, un buen ciudadano producia, era util, capaz, educado
y aseado tanto de mente, como de cuerpo.

LA MILITARIZACION DEL PLANTEL

Como ya se mencion6 antes, cuando se reformé el reglamento en
1887 se pretendio instituir en la Escuela disciplina castrense. Por
ello, la rutina del dia comenzaba desde las 5:30 horas en el momento
que sonaba el toque de diana, hasta las 9:00 de la noche cuando se
iban a descansar a los dormitorios (Estado de Jalisco, 1983[1887],
p. 456). Los alumnos internos formaban dos compaiifas, las cuales
componian el “Batallén Industrial de Jalisco”.® Los muchachos en
sus uniformes portaban las insignias correspondientes del grado

¢ Noétese con esta inscripcion dos de las finalidades que tenia la instruccién ofte-

cida por la Escuela de Artes. La palabra “batallén” nos remite a la institucion
castrense, era evidente que para el Estado educar a los jévenes admitidos en
la disciplina militar era el mejor método para formar ciudadanos patriotas,
utiles y civilizados. Por otro lado, la palabra “industrial” sin duda nos lleva a
pensar en los primeros objetivos de la Escuela de Artes, formar individuos
laboriosos capaces de entender y crear la tecnologia para la industria en el

proyecto modernizador del pafs.
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que adquirfan, el cual se relacionaba a la calidad de su conducta, asi
como del aprovechamiento obtenido en sus estudios.

Los educandos, cuando ingresaban al plantel eran inscritos con
el titulo de “alumno”. Si el joven destacaba en sus obligaciones,
tanto en lo militar como en el estudio y los talleres, se le ofrecia la
posibilidad de ascender en jerarquia frente a sus compafieros; esto
a través de la obtencién de un grado militar en la institucion. Los
grados que se manejaban en el establecimiento fueron: alumno,
alumno de 1°, cabo, sargento 1°, sargento 2°, subteniente, teniente.
Estas distinciones eran concedidas por las autoridades del plantel
de manera anual aproximadamente. Se debe pensar en la dificultad
para ascender, pues los alumnos quedaban obligados a respetar y
representar los valores que les eran inculcados en la institucion, es
posible que muy pocos hayan podido alcanzar el nivel de compro-
miso exigido por la escuela, debido a que la gran mayoria de los
alumnos no alcanzé a ascender del puesto de alumno en el batallon
al que ellos pertenecian.

Para conservar el puesto era necesario presentar una conducta
ejemplar a los ojos de los directivos, dentro y fuera del plantel.
Muestra de ello se observa en los expedientes de los estudiantes,
pues eran sometidos a una constante vigilancia, desde el modo de
vestir hasta su comportamiento fuera de la institucién. El cuidado
de la disciplina, el orden, la moral, las buenas costumbres, eran un
punto esencial en la instruccion de los jovenes.

Segun William Moreno, hacia el siglo XIX hubo un giro en los
discursos sobre la ejercitacion militar. La clave para identificar una
de las principales creencias en esta modalidad de instruccion es
la educacion fisica, la cual estaba disefiada para educar al cuerpo.
Moreno identifica dos formas reconocibles de este control para la
con-formacién corporal aplicado al ejercicio militar escolarizado
(Moreno, 2005). La primera forma, la premilitar, esta claramente
dirigida al espiritu modelador del cuerpo, ejemplo de esto se muestra
con los jévenes entonando sonidos o rayando moldes en la arena.
También con la practica de la gimnasia, la cual agiliza los sentidos y
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ayuda a disciplinar a los alumnos en el medio de impresion corporal,
el cual también representa un medio de intetiotizacion corporal de
la escritura y la lectura; busqueda rigurosa y meticulosa del sujeto
del deber y de los “discursos verdaderos”. La segunda forma de
ejercitacion, segin William Moreno, es visible a partir de la segunda
mitad de siglo XIX, muy sistematica y racional, tiene dos compo-
nentes que llegan a los maestros a través de manuales: el primero,
un programa de movimiento seriado de gimnasia analitica que se
detiene en cada parte del cuerpo, y el segundo, una ejercitacion
militar especializada que también cuenta con un manual y unas
técnicas de ejercitacion escolar. La ejercitacion miliciana aparece
como un contenido dentro de un ramo especializado lamado “gim-
nastica” o “educacion fisica”. El rigor militar, apoyado en el coédigo
del ejército, intenta conformar un compas civico colectivo, ademas
de una destreza guerrera. Ahora se es, a la vez, estudiante y solda-
do. La “gimnasia militar”, ahora, mas que ayer, hace parte de una
“regla de economia” (Calkins, 1870, p. 9, citado en Moreno, 2005).

La comisién de esta unién entre la educacion y el ejéreito es-
taba centrada en la energfa. Orden, virilidad, disciplina, precision,
eficacia, fuerza, subordinacion, defensa nacional o gubernamental,
seguridad nacional, territorialidad y productividad son requerimien-
tos que, “demandando una disposicion corporal del sujeto, hacen
que el poder biopolitico mantenga este tipo de practicas pedago-
gizadas al lado de su despliegue higienizador” (Calkins, 1870, p.
10, citado en Moreno, 2005). Se estableci6 una relacion entre las
formas de disciplinar el cuerpo individual, de controlar el cuerpo
social, ademas del individuo. Esta disciplina se ha desplazado, en
esa configuracién politica, hacia el control de la poblacion, hacia
su cuidado y regulacion.

1.OS ALCANCES MATERIALES

Otro de los mas grandes alcances de la institucion fue su presencia
en la sociedad jalisciense. Cada afio habfa mads solicitudes de ingreso
a la escuela por la figura de orden y progreso que representaba
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para la sociedad. Muestra de ello eran los trabajos encargados a
los alumnos del plantel, sobre todo en el ambito de la imprenta, el
cual fue uno de los talleres que mas ganancias reditué a la escuela;
tanto asi, que se convirti6 en el taller oficial del gobierno del Estado
(Ahumada, 1907, p. 298). Entre las obras que el taller de imprenta
confeccioné figuran memorias, libros educativos, manuales de
lectura, manuales de teneduria de libros, textos dedicados a la en-
sefianza del derecho, asi como al aprendizaje del nuevo sistema de
pesas y medidas (FEBPE, Miscelaneas, 1891-1898). Con el paso de
los afios, este taller llegd a ser la gallina de los huevos de oro de la
institucion, porque las utilidades obtenidas en dicho taller llegaron
a ser las mas jugosas. Tan solo hacia 1900 las utilidades generadas
fueron de $107.82 por trabajos de la escuela y de $4,973.14 por
encargos de particulares (Zavala, 1890, p. 361). Por consecuencia,
el taller de imprenta, junto con el taller de carpinteria fueron los
preferidos de los alumnos de la Escuela de Artes para la eleccion
de oficios honrados y redituables. Sin embargo, es importante
sefialar que no todos los estudiantes completaban su instruccion
y que llegaron a participar en actos de latrocinio en perjuicio de la
institucién para después huir, a veces ayudados por sus familiares
(AHJ, 1904).” Por tanto, a pesar del discurso moralizador presentado
por las autoridades gubernamentales, la realidad de la mayoria de
los estudiantes internos en la HEscuela de Artes era muy distinta,
la utilidad de su aprendizaje apenas alcanzaba para lo basico en el
oficio escogido (véase figura 1).

Hacia el umbral de la Revolucién mexicana, el proyecto de la
educacion téenica con vocacion de ayuda asistencial, asi como tres
fundaciones y etapas bien definidas, cumplié 68 afios de vida. Al
paso de ese tiempo, sus realizadores, alumnos, sociedad, vieron
pasar innumerables batallas que libraron para conservar un proyecto

En el oficio del 15 de noviembre de 1904, el director de la Escuela de Artes,
José Navarro, escribi6 al director de Beneficencia Publica, para informar la
desercion del alumno Pablo Cabrera.
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Trabaja en un taller 43
Propietario de taller jud 8

Se ignora su paradero d 145

Musico 23

Trabaja para el Estado i 5
Trabaja con particulares jussd 14

Ocupacion

Gendarmeria municipal § 2
Ejército  jussd 20
Estudia en otra institucion jd 5

Administrador ¥ 3

0 20 40 60 8 100 120 140 160
Ex - alumnos

Figura 1. Ocupaciones registradas en el
seguimiento de alumnos de la Escuela de Artes y Oficios, 1901.
Fuente: AHJ, 1901.

en pie. Sin embargo, el proyecto llamado Escuela de Artes y Oficios
se convirtié en una institucién pionera en el trabajo de instruir y
ayudar a la poblacién jalisciense.

CONCIUSIONES

En este articulo se analizé el funcionamiento de la Escuela de
Artes y Oficios durante el Porifiriato. Durante este periodo de
tiempo se identificaron dos momentos cronoldgicos en la vida
de la institucion: una época de transicion (1877-1887) y los afios
dorados del plantel (1887-1910), cuando se reflexioné el rumbo
que seguirfa la institucion, la cual se convirtié en una escuela con
vocacion militarista. Sin embargo, no abandoné la instruccion en
artes y oficios, ni la poblacion a la que iba dirigida.

Los nuevos controles sobre los alumnos en el establecimiento
lograron datle prestigio y renombre en el estado. Sin embargo, a
pesar de que los grupos de poder suavizaron la vision y el discurso
manejado en torno a la institucién, el plantel sigui6 siendo un lugar
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de control y coercion para sus alumnos. El capital simbélico que
manejé la institucion estuvo lleno de contradicciones, pues a pesar
de instituirse como una de las opciones viables para la instruccion
en el trabajo, el sistema que la cre6 solo pudo datles a sus alumnos
el prestigio y el conocimiento en el oficio, mas no el respeto por
haberse convertido en ciudadanos utiles.
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LA ESCUELA NORMAL DEL
ESTADO DE QUERETARO:
SUS ORIGENES, PROBLEMAS Y
PRIMEROS METODOS PEDAGOGICOS

José Martin Hurtado Galves
Maria Concepcion Leal Garcia

Las escuelas Normales son fundamento para la educacion basica, y
ademas para la construccion del pensamiento historico: en ellas se
preparan los maestros que otientaran la construccion de una idea de
nacion. En el caso de Querétaro, la actual Centenaria y Benemérita
Escuela Normal del Estado de Querétaro “Andrés Balvanera” ha
sido punta de lanza para la preparacion del magisterio queretano
desde finales del siglo XIX. Cabe mencionar que el nombre Andrés
Balvanera es el de su fundador, sin embargo, no siempre lo tuvo,
un ejemplo de ello es que durante los afios 80 y 90 del siglo XX
se llamo6 Escuela Normal del Estado Corregidora de Querétaro
“Josefa Ortiz de Dominguez”.

En este capitulo se abordan los origenes y primeros métodos
pedagogicos de la Escuela Normal del Estado de Querétaro, a través
de este recorrido se muestra no solo la historia de la institucién
formadora de docentes mas antigua de Querétaro, sino también el
esfuerzo de los profesores queretanos, en el ultimo tercio del siglo
decimonoénico, por mejorar su practica docente.
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ORIGENES Y PRIMEROS PASOS

Para iniciar, en un sentido diacrénico, es necesario decir que el
20 de enero de 1886 se llevo a cabo una reunion en la ciudad de
Santiago de Querétaro, en la que participaron autoridades de gobi-
erno, profesores (también se les llamaba preceptores) y principales
miembros de la sociedad. Se dio a conocer la préxima apertura de
la Escuela Normal para Profesores de ambos sexos. El lugar de
reunion fue la casa del diputado José M. Esquivel, ubicada en calle
del Descanso nimero 11 (hoy Pasteur nimero 40) (ver figura 1).
Estas casas fueron dadas a conocer por José Guadalupe Ramirez
Alvarez en el libro Ia Normal de Querétaro. Cien asios (1986). Las
fotografias son actuales.

Enla ciudad habfa algunas escuelas particulares que preparaban
alos jovenes para ser profesores de instruccion primaria, entre ellas
la de la profesora Matilde Zavala de Rodriguez y la del profesor
Andrés Balvanera Martinez. Es importante mencionar que a esta
ultima se le llamaba “Escuela Normal” (La Sombra de Arteaga, 17
de octubre de 1885) antes de ser fundada como tal, es decir, como

Figura 1. Casa donde se dio a conocer la apertura de la Escuela

Normal para Profesores de ambos sexos (Pasteur numero 40 Norte).
Fotografia: José Martin Hurtado Galves.
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escuela Normal. Faltaban tres meses para el anuncio de la apertura

de la Escuela Normal.

COLEGIO DE SAN Luis GONZAGA. La “Escuela Normal para Profesores
de ambos sexos” queda establecida desde la fecha en este Colegio.

Los ramos de enseflanza seran los que la ley marca y los que a
juicio del profesorado del establecimiento puedan ensefarse, de
conformidad con los preceptos pedagdgicos.

Se admiten solamente los alumnos o alumnas que certifiquen haber
terminado su instruccion primaria, y tener buena conducta moral.

El tiempo que duren los cursos de ensefianza, sera el que la ley
designe; debiéndose examinar cada afio los alumnos de las materias
que en ¢l hayan estudiado.

Como subvencionada la Escuela por el Gobierno del Estado, se
admitiran gratuitamente a los niflos y nifias que acreditaren su notoria
pobreza, quedando estos obligados a practicar para recibirse y a servit,
una vez recibidos, en el establecimiento que se les designe.

Los ramos de estudio estan a cargo de los sefiores que siguen:

Para nifias

Sr. Canoénigo D. Agustin Guisaosla, Moral.— St. José Matfa Carrillo,
Geometria y Cosmografia.— Sr. José Marfa Mufioz Ledo, Historia
Natural.— El que suscribe, Castellano, Aritmética y Sistema Métrico
Decimal.

Para nifios

Sr. Francisco Balvanera, Castellano— Sr. Ignacio Figueroa, Arit-
mética y Sistema Métrico Decimal— Sr. José Marfa Mufioz Ledo,
Historia Natural.

Para ambos sexos

St. Director Andrés Balvanera, Historia de México, Geografia
general y particular de México, y Moral.— Las horas de ensefianza son
las que sefiala el reglamento interior para cada materia.— Querétaro,
Octubre 13 de 1885.— Manuel Tejeda, Secretatio.

Con el tiempo, el nombre Andrés Balvanera llegaria a formar

parte de la Escuela Normal, como un reconocimiento a quien fuera

su fundador. Pero volviendo al Colegio de San Luis Gonzaga, este

estaba ubicado originalmente en Plaza de la Independencia (hoy

235



HisTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

Figura 2. Casa donde estaba ubicado el Colegio de San Luis Gonzaga
(Pasteur numero 17 Norte).

Fotograffa: José Martin Hurtado Galves.

Pasteur nimero 17 Sur, ver figura 2). Después se cambi6 a la calle
del Descanso nimero 1 (en la actual Pasteur nimero 29 A Norte,
ver figura 3). Ahf fue en donde se establecié por primera vez la
“Escuela Normal para Profesores de ambos sexos” (La Sombra de
Arteaga, 13 de octubre de 1885), dependiendo de dicho Colegio.
Es decir, la Normal no surgié de manera auténoma, sino bajo
la jurisdiccién de una escuela particular (propiedad del profesor
Andrés Balvanera).

SUBSIDIO PARA IMPARTIR CLASES

El Colegio de Andrés Balvanera contaba con un subsidio de 180
pesos mensuales por parte del gobierno estatal. Este dinero lo re-
cibfa con la condicién de que les diera clases a algunos estudiantes
de escasos recursos, para formarlos como profesores de instruccién
primatia. Para valorar este apoyo, hay que tomar en consideracion
dos cosas: primero, el promedio de asistencia de los alumnos a
los “Establecimientos de Instruccién [primaria| sostenidos por el
Gobierno del Estado”, mencionados en el informe de la Inspec-
ciéon General de Instruccién Publica del Estado (La Sombra de
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Figura 3. Primer edificio que ocup6 la Escuela Normal
para Profesores de ambos sexos (Pasteur nimero 29 A Norte).

Fotografia: José Martin Hurtado Galves.

Abrteaga, 5 de enero de 1885); segundo, Andrés Balvanera sostenfa
que era necesario dar respuesta a la “urgencia de profesores de
instruccién primaria en todo el estado” (La Sombra de Arteaga, 5
de enero de 1885), con lo que se observa la necesidad de preparar
a los profesores y atender su demanda en las escuelas de primeras
letras. Veamos, al respecto, tres informes del Distrito del Centro de
1885: uno de principios del aflo, otro de mediados, y uno mas de
finales del mismo (para tener una idea mas aproximada del numero
de alumnos; tablas 1, 2 y 3).

Estos datos muestran que la poblacién escolar en escuelas de
primeras letras del Distrito del centro, en 1885, fluctuaba en poco
mas de cinco mil setecientos alumnos. Sin embargo, esta cifra es
mucho menor a la correspondiente a 1870 (antes del gobierno de
Porfirio Diaz), ya que a finales de ese afio la asistencia era de casi
ocho mil alumnos (entre nifios y nifias).

El decrecimiento es considerable: alrededor del 25% en la
asistencia escolar entre 1870 y 1885. ;Por qué esta disminucién?
Para responder, hay que considerar varios aspectos: primero, que
los castigos frecuentes e znfamantes en las escuelas reducian el interés
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Tabla 1.
Cafiada
y Santa
Capital Hércules Rosa  Pueblito
Con- Ins- Ins- Ins-
Aca-  serva-  Escue- truc-  truc-  truc-
Escue- Escue- demia  torio  lasde cion cién cién
las pri-  las de de de tercer  Car- pri- pri- pri-
marias adultos dibujo musica  orden cel maria  maria  maria  Total
Hombres 478 26 71 - 152 99 48 78 45 66 1063
Mujeres 377 - 66 86 - - 25 24 46 50 674
Total 855 26 137 86 152 99 73 102 71 116 1737
Fuente: Querétaro. El Tnspector General, Angel M. Dominguez
(AHQ, Hemeroteca. La Sombra de Arteaga, 5 de enero de 1885).
Tabla 2.
Cafiada
y Santa
Capital Hércules Rosa  Pueblito
Con- Ins- Ins- Ins-
Aca-  serva- Escue- truc-  truc-  truc-
Escue- Escue- demia  torio  lasde cion cion cion
las pri-  las de de de tercer  Car- pri- pri- pri-
matias adultos dibujo musica orden cel maria  maria  maria  Total
Hombres 602 33 110 - 152 60 64 130 51 70 1272
Mujeres 597 - 50 59 - - 39 99 52 55 951
Total 1199 33 160 59 152 60 103 229 103 125 2223
Fuente: Querétaro. El Tnspector General, Angel M. Dominguez
(AHQ, Hemeroteca. a Sombra de Arteaga, 13 de junio de 1885).
Tabla 3.
Cafiada
y Santa
Capital Hércules Rosa  Pueblito
Con- Ins- Ins- Ins-
Aca-  serva-  Escue- truc-  truc-  truc-
Escue- Escue- demia  torio  lasde cion cién cién
las pri-  las de de de tercer  Car- pri- pri- pri-
marias adultos dibujo miusica  orden cel maria  maria  maria  Total
Hombres 464 20 80 - 127 82 53 65 31 35 957
Mujeres 518 - 30 40 - - 39 61 28 68 784
Total 982 20 110 40 127 82 92 126 59 103 1741
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Tabla 4. Asistencia durante el mes de septiembre de 1870.

Nombre de las escuelas  Nifias Nifios Adultos Total
La Cruz 372 570 - 942
Carmelitas 472 510 - 982

San Sebastian 513 381 240 1,134
Academia 393 385 - 778

Santiago — 3,388 718 4,106

1,750 5,234 958 7,942

Fuente: AHQ, Hemeroteca. La Sombra de Arteaga, 16 de octubre de 1870.

de los alumnos por asistir a ellas; segundo, que muchos padres de
familia requerfan de la ayuda de sus hijos en las labores del campo
u otras actividades; tercero, que, en el caso de las mujeres, no se
reconocia la importancia de su educacion, al menos no como en
el caso de los hombres (quienes cursaban mas materias y con
mayor profundidad), con lo cual disminufa su asistencia, y cuarto,
que los profesores no estaban lo suficientemente preparados para
impartir docencia: habia casos, incluso, en que apenas sabian leer
y escribir. Todo esto hacfa que creciera la necesidad de una mejor
formacién de profesores. De ahi la importancia de la Escuela
Normal. Ademas, los informes de los profesores daban cuenta de
la situacién de las escuelas.

REGLAMENTO PARA MEJORAR LA EDUCACION
Y LA SITUACION LABORAL DE LOS PRECEPTORES

Debido a la dificil situaciéon por la que pasaba la educacion en el
estado, el general Antonio Gayon, gobernador constitucional del
Estado de Querétaro, buscando reglamentar el articulo 9° de la
ley del 29 de diciembre de 1877, con el fin de conseguir que fuera
un hecho la instruccién publica, publicé un decreto (La Sombra de
Arteaga, 20 de enero de 1885) dividido en dos articulos. El primero
trataba de los alumnos, decfa que los prefectos y sub-prefectos,
por medio de los guarda-cuarteles y ayudantes en sus respectivas
demarcaciones, formarfan el 1° de enero de cada afio un padrén
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de los nifios y nifias que estaban obligados a asistir a la escuela.
Para ello el papel de los guarda-cuarteles era de suma importancia.
No se trataba —en ese sentido— de si querfan ir o no a la escuela:
tenfan que hacerlo.

Los datos personales que contenia el padron eran: nombre del
nifio o nina, el del padre o persona que lo tuviera a su cargo, calle
y numero de su casa, asf como el nombre de la escuela a donde
concurriera o fuera a concurrir en el proximo afio escolar. Estos
datos eran enviados al gobierno y a la Junta de Caridad, o bien al
ayuntamiento a cuyo cargo estuviera la instruccion.

El control que se llevaba era riguroso, ya que, pasados los
primeros quince difas de la apertura de las escuelas, los preceptores
tenfan que remitir a su respectiva prefectura o sub-prefectura, y al
inmediato supetior de quien dependieran, la informacion acerca
del nimero de matriculados, asi como de los que se daban de baja
y posteriormente se daban nuevamente de alta; ademas tenfan que
informar semanalmente los alumnos que no asistian. Esto muestra
cuan rigurosa era la asistencia a la escuela. No se olvide el papel
de los guarda-cuarteles al respecto: ellos y sus ayudantes tenfan
la obligacién de vigilar que los nifios y las nifias se inscribieran y
concurrieran a la escuela, por lo que podian exigirles la constancia
de estar matriculados, y en caso de que no la presentaran daban
aviso al prefecto o al sub-prefecto. La constancia era la boleta de
inscripcion ala escuela. En su reverso, el preceptor anotaba mensu-
almente las inasistencias y la calificacién de la conducta del alumno.

Ningin alumno podia cambiarse de escuela puablica si no
contaba con el permiso del comisionado de instruccion en el Dis-
trito del Centro, o de los prefectos o sub-prefectos en los demas
distritos en el estado. La razén que se argiifa era que al estar en la
misma escuela, el alumno obtendrfa un mejor aprovechamiento vy,
al mismo tiempo, se buscaba erradicar las inasistencias escolares.
Para ello, los prefectos y sub-prefectos estaban obligados a cuidar
la observancia de esta ley: “obligar a los niflos y nifias a que se
matriculen; hacerlos concurrir a las escuelas, para cuyo fin podran
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imponer las penas que sefiala el articulo 9° de la ley de instruccion
publica, en vista de los datos que les suministren los padrones, los
avisos de los preceptores, guarda-cuarteles y ayudantes, y los que
les faciliten los comisionados de instruccion” (La Sombra de Arteaga,
20 de enero de 1885).

El segundo articulo trataba de los preceptores, y fue una forma
de estimular a los posibles interesados en estudiar en la Escuela
Normal. En particular se reformo la fraccién V del articulo 43 de
la Ley de Instruccion Pablica. A partir de ello, el preceptor obtenia
algunos beneficios, ya que se le reconocian los afios de servicio, sin
embargo, no eran solo los aflos, sino —sobre todo— los resultados
que hubiera obtenido. Es por ello que a quien presentara seiscientos
alumnos que hubieran terminado su instruccién primaria, la Leg-
islatura del Estado lo jubilaba con el goce de la mitad del sueldo
que habfa disfrutado, o bien del dltimo que hubiera tenido, si es
que no estaba en servicio, de acuerdo al presupuesto de egresos
respectivo. Y si presentaba mil alumnos, bajo los mismos términos,
la jubilacion serfa de todo el sueldo. Para corroborar el nimero
de alumnos, habia un jurado, el cual, ademas de anotar en el libro
de actas el numero de alumnos que hubiera concluido su instruc-
cién primaria, debia extender al preceptor un certificado que se
remitirfa al gobierno para su publicacién, sin cuyo requisito no
tendtia valor dicho documento, cuando se hiciera el cémputo del
numero de alumnos.

Ademais, al preceptor de cualquier escuela del Estado que
entregara anualmente el mayor nimero de alumnos que hubieran
terminado la primaria, el gobierno le darfa una mencién honorifica
y cien pesos de premio. Esto se llevarfa a cabo de manera anual, a
partir de 1879 (un afio después de la publicacion de este decreto),
conforme al presupuesto de egresos. Sin embargo, el objetivo
no era solamente reconocer al preceptor, la idea era que sirviera
“como justa recompensa del Preceptor [y] estimulo para el mejor
desempefio de su encargo y cumplimiento a la vez de su deber
[...] en cuanto sea posible en el importante ramo de la instruc-
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cion primaria” (La Sombra de Arteaga, 20 de enero de 1885). Estos
atractivos econémicos no los tenfan todos los trabajos, por lo que
es probable que fuera un aliciente mas para estudiar la Normal.

El decreto tiene fecha del 7 de diciembre de 1878. Lo firmaron
en el Palacio de Gobierno, José Matia Rivera, diputado presidente;
Luis G. Pastor, diputado secretario, y Manuel J. Alvarez, diputado
secretario suplente. Y como cualquier documento oficial, se mandé
imprimir, publicat, circular y dat su debido seguimiento. Al final
estan las firmas del gobernador, Antonio Gayon, y de José M.
Esquivel, secretario interino. Posteriormente lo dio a conocer el
periédico oficial La Sombra de Arteaga, €l 20 de enero de 1885.

Por otra parte, volviendo a los datos estadisticos que refieren
el numero de alumnos que asistian a la escuela, hay que considerar
la poblacién tanto de la ciudad y sus suburbios como del estado en
general. En el primer caso, segin el periddico oficial del gobierno,
la poblacién de la ciudad, a principios de ese afio (febrero de 1885)
era de 40,000 habitantes (contando sus suburbios: Cafiada y Hér-
cules, Santa Rosa y el Pueblito), mientras que el censo del mismo
afio, pero a finales (octubre de 1885), arrojaba una poblacion de
64,733. Esta desproporcion en los datos se debe a que muchas
veces se publicaban los datos anteriores, sin tomar en cuenta los
ultimos cambios; de ahf que consideremos al segundo como dato
mas confiable. Por su partte, respecto de la poblacion del estado,
el censo de marzo de 1880 (no encontramos informacion del afio
1885), arrojé un total de 192,317 habitantes.

En 1880 el Estado atendia (segun el informe oficial) a 7,451
alumnos en establecimientos publicos; mientras que a las 50 escuelas
particulares que habia en la ciudad, en ese mismo afio, asistian
1,076 alumnos. Esto nos da una idea del nimero de alumnos que
habia en la ciudad que requerfan profesores y, en consecuencia, de
la necesidad de la Escuela Normal.

Hay que considerar, sin embargo, respecto del alto nimero de
asistencia en 1870, que esto no se daba en todo el estado; de hecho,
en la mayorfa de los seis distritos la situacion era muy mala. Asi
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lo indica el informe que publicé el periédico oficial del gobierno,
respecto de la prefectura del distrito de Amealco.

PREFECTURA DE AMEALCO. Lamentable estado en que se encuentra
la instruccién publica en este distrito. La instruccién primaria ha
estado cargada a los ayuntamientos, y estos apuraron sus esfuerzos
para plantear [sic] escuelas en todos los pueblos, haciendas y ranchos
del distrito, consiguiéndose que los padres de familia contribuyeran
a formar un fondo que se distribuyera proporcionalmente entre to-
dos los preceptores segin sus sueldos, pero esto debia basarse en la
construccién personal impuesta por el decreto nimero 78 del 7 del
presente mayo, y como ésta no esta reglamentada, ni nada se ha podido
esperar de los fondos municipales, ni menos en la municipalidad de
Huimilpan, ha quedado sin efecto esta providencia.

Se ha encargado también la instruccion primaria a juntas espe-
ciales de este nombre, escogiendo personas de mayor inteligencia
y filantropia, pero han tropezado también con muchas dificultades,
originado todo de la escasez de recursos pecuniarios, de manera que
s6lo existen en esta cabecera dos escuelas, una de cada sexo, bajo la
direccion de preceptores que inspiran alguna esperanza en el adel-
anto, notandose ya algunos, cuya pequefiez se debe a la carestia de
elementos absolutamente necesarios para progresar, como son libros,
papel, plumas, &.

Concurren a la escuela de nifios ciento cuatro y esta metodizada
a la manera siguiente: los nifios que saben leer y escribir con alguna
regularidad, estudian Ortologfa por Sierra y Roso, Elementos de
Gramitica Castellana por Quiroz, Aritmética Comercial por Galvan,
Compendio de la Historia Sagrada por Fleuri, y la doctrina cristiana
por el padre Ripalda; ademas de que escriben diariamente y practican
la contabilidad de la manera que se puede.

En el Establecimiento de nifias concurren treinta y sélo se in-
struyen en lectura, escritura, principios de aritmética por los mismos
autores que los niflos, y ademas se les ensefian costuras.

La fatalidad que mas pesa sobre la instruccion y que es el origen
del atraso, es la falta de pagos a los preceptores, pues no teniéndose
capitales, ni réditos destinados a este ramo, solo se cuenta con las

rentas que ultimamente le han asignado las leyes, cuyos fondos
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ain no se comienzan a recaudar en forma, de manera que dichos
preceptores carecen de lo muy necesario para subsistir, porque los
prorrateos que reciben no pasan de veinticinco o treinta por ciento
sobre sus sueldos, y siendo estos tan cortos lo son por consiguiente
los expresados prorrateos.

Ultimamente se ha nombrado la Junta de Instruccién publica que
establece el decreto nimero 75 de 17 de abril ultimo [1872], la que
de preferencia se ha dedicado a estar al tanto del estado que guarda
la recaudacion de los fondos destinados a la instruccién, y al efecto
se ha pedido informe al receptor de rentas, principalmente sobre el
subsidio de instruccién primaria nuevamente decretado, y se cree
que si el cobro de estas rentas se hace con precision y regularidad,
muy pronto saldra la desgraciada instruccion del abatimiento en que
yace, se remediaran los males expresados y se obtendran mejores
resultados.

Este es el pequefio bosquejo que ha podido hacerse sobre el estado
que guarda la instruccion publica primaria de este distrito.

Villa de Amealco, mayo 29 de 1872. — Rafael Velarde. [AHQ,
Hemeroteca. La Sombra de Arteaga, 28 de julio de 1872].

Como se puede observar, antes del decreto del 7 de diciembre
de 1878, el pago de salarios a los profesores era critico. Los respon-
sables, ya fueran los padres de familia o las juntas especiales, no
lograban recaudar sus sueldos y, cuando podian hacerlo, el monto
era insuficiente; ademas, se daba con tretrasos considerables.

Aunado alo anterior estaba el problema del numero de escuelas.
En el caso de Amealco, dice el informe que solo existfan dos es-
cuelas, una de nifias y otra de nifios, con 104 alumnos en total, bajo
la conduccion de “preceptores que inspiran alguna esperanza en el
adelanto” (I.a Sombra de Arteaga, 28 de julio de 1872). Esto muestra
el grado de preparacion de los preceptores de estas escuelas y la
necesidad de contar con una HEscuela Normal.

Ademas estaba el problema de la “carestia de elementos ab-
solutamente necesarios para progresar, como son libros, papel,
plumas” (La Sombra de Arteaga, 28 de julio de 1872). Por dltimo,
mas alld de las materias que cursaban los nifios: ortologfa (materia
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en la que aprendfan a hablar correctamente), gramatica castellana,
aritmética comercial, historia sagrada (desde un sentido teérico)
y doctrina cristiana (en un sentido practico), y del hecho de que
“escribian diariamente y practicaban la contabilidad de la manera en
que se podia” (I.a Sombra de Arteaga, 28 de julio de 1872), aun asi,
el informe dice que “sabfan leer y escribir con alguna regularidad”
(La Sombra de Arteaga, 28 de julio de 1872). Esto muestra que las
materias no reflejaban —al menos no necesariamente— el adelanto
de los alumnos. De ahi la importancia de contrastar las materias
con los informes que daban los inspectores, o incluso los mismos
profesores.

En el caso de las nifias la situacion era peor, ya que al “Esta-
blecimiento de nifias [concurrian] treinta y sélo se [instrufan| en
lectura, escritura, principios de aritmética por los mismos autores
que los nifios, y ademas se les [ensefiaba]| costuras” (La Sombra de
Arteaga, 28 de julio de 1872). Esto nos habla de la diferencia que
habia en ambos sexos, tanto en la cantidad de alumnos que acudfan
a las escuelas como en lo que aprendian.

EN BUSCA DE UN ESPACIO PROPIO

Como hemos visto, la Escuela Normal tenfa un enorme reto. Sin
embargo, no contaba con un espacio propio, ya que al formar
parte del Colegio de San Luis Gonzaga (que era particular) estaba
supeditada a la organizacion de este. Por ello se pensé en un nuevo
lugar para ubicarla. El lugar escogido fue el que tenfa la llamada
Academia de San Fernando (Escuela de Bellas Artes), que estaba
en la esquina de la calle de la Academia y la del Serafin (hoy Juarez
e Independencia).

Mientras esto sucedia, se le hicieron algunos arreglos al edificio
del Colegio de San Luis Gonzaga, por lo que se vio en la necesidad
de cambiar de lugar. Y como la Escuela Normal todavia formaba
parte de él, pues también se tuvo que mudar (junto con dicho co-
legio). Ellugar al que se cambi6 estaba ubicado en la calle de Mal-
fajadas numero 10 (hoy Independencia numero 50) (ver figura 4).
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Figura 4. Edificio que ocup6 el Colegio de San Luis Gonzaga
y la Escuela Normal para Profesores de ambos sexos
(Independencia numero 50).

Fotograffa: José Martin Hurtado Galves.

Posteriormente se dio a conocer que la Escuela Normal se
cambiarfa —por fin— al edificio de la Academia (ver figura 5). Esto
ocurrio el 16 de septiembre de 1892. Con ello, la Escuela Normal
no solo lograba tener un edificio propio, sino también, y mucho
mas importante, se separaba del Colegio de San Luis Gonzaga e
iniciaba una vida propia.

Con el paso de los afios llegarfa a ocupar otros dos edificios
mas: en la Bajada de Guadalupe nimero 17 (hoy Pasteur numero
24 Norte, ver figura 06), y calle del Placer de las Capuchinas (hoy
Hidalgo nimero 48, ver figura 7), hasta llegar a sus actuales insta-
laciones en la colonia Vista Alegre (San Mateo s.n., ver figura 8).
Es la Normal mas antigua del estado de Querétaro. Su nombre
actual es Centenaria y Benemérita Hscuela Normal del Estado de
Querétaro “Andrés Balvanera”.
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Figura 5. Primer edificio que ocup6 la Escuela Normal
para Profesores de ambos sexos, ya separada del
Colegio de San Luis Gonzaga (Juarez esquina Independencia).
Fotografia: José Martin Hurtado Galves.

Figura 6. Casa que ocup6 la Escuela Normal para Profesores de
ambos sexos, a principios del siglo XX (Pasteur numero 24 Norte).

Fotografia: José Martin Hurtado Galves.
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de 1907 a 1975 (Hidalgo numero 48).
Fotografia: José Martin Hurtado Galves.

Figura 8. Edificio que ocupa actualmente la Escuela Normal del Estado
de Querétaro, a partir de 1975 (San Mateo S/N Col. Vista Alegte).
Fotografia: José Martin Hurtado Galves.
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L.OS PRIMEROS EXAMENES PROFESIONALES

El primer alumno que se titulé como profesor de Instruccion
Primaria de Primera Clase en la Escuela Normal fue Francisco
Torres, en 1887. La escuela tenfa poco mas de un afio de existencia,
ya que —como se ha viso— en sus inicios dependi6 del Colegio de

San Luis Gonzaga (de 1885 a 1892).

Figura 9. Carta de la estudiante normalista Marfa de la
Concepcién Ruiz, dirigida al gobernador, solicitando apruebe su
examen para set profesora de educacion primaria. El Gobernador lo
autoriz6 y nombré como sinodales a los profesores José Marfa Carrillo
y Luis G. Balvanera y a la sefiorita Juana Nieto.

Fuente: AHQ, Fondo Poder Ejecutivo, Seccién 3* Instruccion,
ano 1897, c. 3, Exp. 359, f. 3f.
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El procedimiento que se seguifa para que se titularan los egresa-
dos de la Escuela Normal era el siguiente: una vez concluidos los
estudios de la carrera, el alumno escribia una carta al gobernador
del Estado, solicitaindole se le aplicara el examen profesional; como
lo hizo Marfa de la Concepcioén Ruiz en 1897 (ver figura 9).

Figura 10. Oficio en donde Andrés Balvanera da a conocer
las materias de que constaba el examen para obtener el titulo
de Profesor de Instruccién Primaria [de primera clase], afio 1897.

Fuente: AHQ, Fondo Poder Ejecutivo, Seccién 3* Instruccion,
afio 1897, c. 2, Exp.259, f. 1f.
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Una vez aprobada la solicitud, el inspector de Instruccién
Primaria (que era Andrés Balvanera) tenfa que informar de la so-
licitud al secretario de Gobierno, dandole a conocer, ademas, las
siete materias que deberfa presentar la sustentante (ver figura 10),
como a continuacion se transctibe:

Tengo el honor de dirigir a Ud. para que se sirva dar cuenta al C.
Gobernador un ocurso signado por la Sefiorita Emilia Villanueva en
el que pide examen de las materias que la ley sefiala para la carrera
de Profesora de Instruccién Primaria, las cuales debera presentar en
siete examenes, repartidos de este modo, segin la costumbre de esta
Escuela Normal.
1° Gramatica Castellana, Literatura e Inglés.
2° Aritmética, Algebra y Geomettfa.
3° Cosmografia, Geografia general y particular de México.
4° Historia general y patria.
5% Logica, Pedagogia, Metodologfa, Organizacién y Disciplina
escolar, Moral.
6° Economia doméstica, Musica, Dibujo y Ejercicios.
Protesto a Ud. Mi consideracion.
Libertad y Constitucion.
Querétaro, 14 de Mayo de 1897.
[Rubrica]
Otrosi. El 7° examen comprende: Mecanica, Fisica y
Meteorologfa.
Fecha et supra
C. Secretario de Gobierno [Rubrica]

Presente.

Sobre el oficio anterior hay que considerar que, desde el 5 de
noviembre de 1889, el gobierno del Estado habia nombrado a
Andrés Balvanera como inspector de Instruccién Primaria Publica.
De ahi que fuera él quien certificara el examen (ver figura 11).
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Figura 11. Certificacién de examen de profesor
que hace Andrés Balvanera, inspector de
Instruccién Publica Primaria, afio 1896.

Fuente: AHQ, Fondo Poder Ejecutivo, Seccién 3* Instruccion,
afio 1896, c. 1, Exp. 35, f. 9f.
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ANDRFES BALVANERA NOMBRA DIRECTOR DE LA
EscurLA NORMAL A sU HIJo Luts G. BALVANERA

Andrés Balvanera, ya como inspector de Instruccién Primaria
Publica, nombré a su hijo, el profesor Luis. G. Balvanera, como
nuevo director de la Escuela Normal. Una de sus primeras acciones
fue establecer que durante las fiestas patrias se diera un ciclo de
conferencias patridticas, alusivas a dichos festejos, las cuales debfan
darse a preceptores y alumnos, con el fin de instruirlos e inculcarles
el amor a la patria.

EL ESFUERZO DE ANDRES BALVANERA
POR MEJORAR LA EDUCACION ERA CONSTANTE

En 1896, Andrés Balvanera propuso que en la Escuela Normal se
impartieran clases de inglés a profesores y alumnos (ver figura 12).

Ademis de las clases que se impartian, se elaboraban algunos
libros de texto y materiales didacticos (mapas y textos biograficos,
entre otros). Esto era reconocido por la sociedad y la misma escuela,
la cual premiaba a sus autores y creadores. Todos estos textos y
materiales estaban de acuerdo al método pedagogico de aquellos
dias: el sistema objetivo, con el cual se buscaba privilegiar la reflexion
en los alumnos. El mismo Andrés Balvanera propuso que se llevara
a cabo el catequismo socritico (ver figura 13).

Acerca de la ensefianza decimonoénica se ha sostenido —de
manera insistente— que era verbalista, dando a entender con ello
que era casi irracional; sin embargo, esta idea no se puede aplicar a
toda la educacién de aquella época, ya que habia otras maneras de
ensefiar. A continuacién, algunos de los métodos que se aprendian
y utilizaban en aquella época.

METODOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS DURANTE EL PORFIRIATO

La afirmacién de que la ensefanza en escuelas de primeras letras
durante el Porfiriato era tradicionalista, entendiendo por dicho té-
rmino una repeticion insustancial (no critica) por parte del alumno,
ha conducido a la creencia generalizada de una serie de mitos al
respecto. Asi, se ha sostenido que los alumnos se dedicaban a
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Figura 12. Andrés Balvanera propone que en la Escuela Normal

se impartan clases de inglés tanto a profesores como a alumnos.

Fuente: AHQ, Fondo Poder Ejecutivo, Seccién 3* Instruccion,
afio 1896, c. 1, Exp. 89, f. 1f.
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Figura 13. Andrés Balvanera propone el catequismo socratico.

Fuente: AHQ, Fondo Poder Ejecutivo, Seccién 3* Instruccion,
afio 1897, c. 3, Exp. 331, f. 1f.
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repetir de manera memoristica, utilizando la cartilla moral del padre

Ripalda, o incluso la del padre Fleuri. Ideas como estas —entre otras

afirmaciones que rayan en la generalizaciéon apresurada— parten de

una mirada superficial del fendmeno educativo, ya que, si bien es

cierto que se practicaba el memorismo, esto no era una regla gen-

eral

: habfa maestros que utilizaban otros métodos de ensefianza,

clasificados en analiticos y sintéticos. De esto dio cuenta Enrique
C. Rébsamen, en 1905.

Métodos analiticos

1.

256

Acromtico o recitativo. Es cuando solamente el maestro habla.
El alumno se limita a poner atencion. Para ello se requiere que
esté en silencio, atendiendo a lo que dice el profesor. Llama la
atencion el primer nombre que Rébsamen le da a este método:
“acromatico”. Probablemente tomé en consideracion que
dicho término hace referencia a que ‘acromatico’, en Optica,
refiere a un cristal que puede transmitir una luz blanca, sin
descomponerla en sus colores constituyentes. Esto, aplicado
en la educacion, se puede entender como aquella “luz” blanca
que solo tiene el profesor; una luz que no se descompone,
que pasa tal como es: en ese sentido, el alumno solo tiene que
aprenderla. Asi, el maestro es quien ‘da luz’ a sus alumnos.
Erotemtico o interrogative. Se llama asi al método en que se ensefia
interrogando. Las interrogaciones no estan dadas de antemano:
el profesor debe ir guiando al alumno a partir de que este sea
capaz de explicar aquello que se le pregunta. Al respecto, hay
que considerar que el prefijo de la primera definicion, “ero-",
indica la primera persona de futuro imperfecto del verbo ‘ser’
o ‘estar’ en latin: “yo seré/yo estaré” (en latin las seis formas
verbales [1%, 2* y 3" persona en singular y 1%, 2* y 3 persona en
plural] en futuro imperfecto son: ero, eris, erit; erimus, eritis, erund).
Asi “erotematico” indica aprender para el futuro: ero = yo en
el futuro, y tematico = relacionado con una idea o aprendizaje
especifico.
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Métodos sintéticos

3.

Categuistico o interlocutivo. Este método es parecido al antetior,
ya que ambos comparten la idea de preguntar al alumno; sin
embargo este, el catequistico o interlocutivo, parte de laidea de
que lo que responde el alumno ya estd dado previamente. Asi,
el alumno debe repetir de memoria unas respuestas ya dadas.
Ademas, de ninguna manera se pueden modificar las respuestas.
Este método —hay que subrayarlo— fue el mas utilizado en las
escuelas de primeras letras, y es el que suele citarse, de manera
despectiva, como si hubiera sido el Gnico durante el Porfiriato.
Narrativo. Si se obliga al alumno a referir un parrafo o capitulo
de una “materia larga”, aprendida de antemano, entonces
el método es el narrativo. Como se puede observar, es muy
parecido al anterior. La diferencia esta en que en este se obliga
al alumno a repetir textos largos (parrafos o capitulos). Asi, lo
que se privilegia no es solo el conocimiento (la respuesta), sino
—sobre todo— la capacidad de retencién memortistica: el alumno
que podia recordar mas, de manera exacta, era el mejor de la
clase. Se partia de la idea de que si se recordaban textos largos
se podia, de alguna manera, hablar con mayor propiedad del
autor y de lo que éste decfa. En suma: se podia dar referencia
de él y de su obra con mayor propiedad y profundidad.
Racional. Si a la referencia que se hace del autor y de su obra se
acompafia el andlisis y los razonamientos del alumno, enton-
ces el método es el racional. Este era el método que proponia
Rébsamen. A través de su aplicacion se puede demostrar que
existia el interés por hacer que el alumno diera su punto de
vista y no se quedara solamente con lo dicho en el texto.
Hasta aqui los cinco métodos que distinguia el pedagogo

Enrique C. Rébsamen, aunque afiadia uno mas (sin incluirlo en

el cuadro sindptico en el que exponia los cinco anteriores): si la

enseflanza era practica o intuitiva, el método era popular.

A partir de lo anterior se comprende que es erroneo referir

un solo método, el memoristico. En todo caso, tendrfamos que ver
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no solo los métodos que se utilizaban, encasillindolos en una sola
forma de ensefianza, sino también estudiar el por gué (justificacion)
y para qué (proposito) del uso de cada uno de ellos; es decir, com-
prenderlos dentro de su propio contexto y, en ese sentido, valorarlos
como una forma de aprendizaje mas en la historia de la educacion
en nuestro pafs. Una forma de hacerlo es considerar que cada uno
perseguia objetivos diferentes, por lo que habria que investigar las
implicaciones que provocaba, ya que no era solo la ensefianza del
profesor lo que estaba en juego, sino también, y muy importante,
el aprendizaje del alumno.

Ademais de los métodos anteriores, existia uno llamado azn-
ecdotico. Este fue publicado por Justo Sierra, en el texto Primer ario
de historia patria. Lo edité la casa editorial de la viuda de Ch. Bouret,
en 1894 (en el mismo afio se publicé el segundo libro dirigido a
alumnos de los grados tercero y cuarto). Cabe mencionar que
era utilizado por los profesores de escuelas de primeras letras en
Querétaro.

Su publicacién, sin embargo, no fue bien vista por todos los
ciudadanos, ya que vefan en él una pedagogia anticuada, ademas de
una postura antipatriota por parte del autor. De ah{ que el periédico
La Gaceta del Gobierno, periddico oficial del Estado de México (el
director del periddico era Antonio de la Pefia y Reyes), en su edicién
del miércoles 3 de enero de 1894, publicé un articulo en el que el
periodista Victoriano Pimentel defendia a Justo Sierra. Para ello
analizo6 el segundo libro, comparandolo con el primero. Dijo que
habia leido el libro con verdadera fruicién. Su texto es una apologia
tanto del libro como del autor.

El segundo libro era complemento del primero. En él, decia

el articulista,

se contiene toda la enseflanza que, en materia de Historia patria, debe
darse a los alumnos de tercero y cuarto afios, en la escuela primaria
elemental. En otros términos, contienen los conocimientos que esta

obligado a adquirir todo mexicano, con relacién a la vida politica de
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su Patria, segun los deseos de nuestros Congresos de instruccion,
convertidos en ley por lo que respecta al Distrito y territorios Fede-
rales [La Gaceta del Gobierno, 3 de enero de 1894].

Como puede observarse, habla de foda la enseflanza que de-
berfan tener los alumnos de tercero y cuarto, asi como todos los
mexicanos. Esta idea de #falidad buscaba que los mexicanos no
solo lo fueran, sino que lo sintieran.

Respecto a los elementos dignos de elogio que tenia el se-
gundo libro, seguia el articulista, resalta que contenia los retratos
de Napoleoén I, Fernando VII, Hidalgo, Morelos, Mina, Guerrero,
Iturbide, Santa Anna, Gémez Farfas, de los alumnos del Colegio
Militar “muertos gloriosamente en la defensa de Chapultepec” (La
Gaceta del Gobierno, 3 de enero de 1894), de Comonfort, Degollado,
Juarez, Ocampo, Lerdo de Tejada (Miguel), Napoledn 111, Bazain,
Maximiliano, Lerdo de Tejada (Sebastian) y Porfirio Diaz. Y segufa:

[...] en general, son muy buenos esos retratos, pero tienen, ademas,
el mérito de ir acompafiados de inscripciones, que en brevisimas pal-
abras dan ideas del personaje a que se refieren, ya por los hechos mas
culminantes de éste, ya por el rasgo caracteristico de su personalidad
moral [La Gaceta del Gobierno, 3 de enero de 1894].

La idea de mostrar imagenes de lo que se hablaba, en este caso
de los personajes, era propia de la época; habifa sido introducida
por Enrique Rébsamen. Hoy quedan algunas reminiscencias, un
ejemplo de ello es cuando los profesores piden a sus alumnos que
compren laminas de tal o cual tema.

Pero veamos qué es lo que decifan los pies de las imagenes
mencionadas en el articulo periodistico en cuestion:

Fernando VIIL.- Rey de Espafia.- Se sublevo contra su padre y el
favorito Godoy, se entregd a los franceses, que lo tuvieron preso
en Francia, y regalé su corona a Napoleén.- De aqui provino el
levantamiento de Espafia.- Espafioles y mexicanos lo adoraban en
1808.- Era un malvado.

Notese el juicio de valor: “Era un malvado”.
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Santa Anna.- Es el representante genuino del antiguo ejército.- se
pronunci6 contra Espafia, contra Iturbide, y llegé a ser cuatro veces
presidente en el espacio de 20 afios; se pronuncié por todos los siste-
mas y hasta contra s{ mismo; era el verdadero arbitro del pafs.- Mal
general y bravo soldado, derrot6 a los invasores en Tampico (1828)

y luché con los franceses (1838). Fue un patriota.
De vuelta el juicio de valor: “Fue un patriota”.

Ocampo.- Entregado desde joven a los estudios filosoficos, por ellos
fue liberal y reformista. Fue varias veces ministro y era esencialmente

bueno. Muri6é martir de su causa.- Es un santo de la Republica.

Aqui el término es excesivo: “Es un santo de la Republica”.
Y continda el articulista:

Al pie del retrato de Napoleodn I11, se leen estas significativas frases,
que, como otras muchas, han de impresionar vivamente a los alumnos:

Sobrino del primer Napole6n. Conquistador, luego presidente de
la republica francesa, y al fin emperador. Hombre de vasta inteligen-
cia y que confundié la politica con la fantasia. Por eso invent6 una
monarquia en México. En castigo de este crimen perdié el trono y
murio en el destierro, después de la lucha entre Alemania y Francia.

En este caso, notese la idea de “castigo” que se le imputa a
Napoleoén 111

Respecto a la imagen de un “charro mexicano a caballo”, el
articulista decia de su “preciosa inscripcion” lo siguiente:

Un guerrillero.- Tipo de soldado irregular formado en nuestras revo-

luciones, solia ser un bandido o un héroe.

Notese la idea del charro mexicano, guerrillero de nuestras
revoluciones: “bandido o héroe”.

Por ultimo, el articulista defiende la postura de Justo Sierra
respecto de Agustin de Iturbide. Para ello cita una frase del libro:

Iturbide cometi6 errores y faltas irreparables; pero prestd un servicio
inmenso a la Patria; la Republica no fue generosa poniéndolo fuera

de la ley, aunque tal vez esto fue necesario. Lo que no fue un acto
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bueno fue su muerte, era inocente, puesto que no conocia la ley. La

Republica fue injusta.
Termina el articulista diciendo:

Si algin verdadero lunar contiene este precioso texto, en cambio
jcuantas ventajas, jcuanta utilidadl, jcuantas grandezas! El lunar se
corregira, si lo hay, tan luego como lo sefialen los doctos, y quedara
en pie ese preciosisimo auxiliar de los maestros mexicanos, con sus
narraciones siempre vivas, animadas, importantisimas; sus apreciacio-
nes justas y elevadas, su critetio sano y sin pasion, y, sobre todo, con
el profundo amor patrio que rebosa por todas partes y que hace del
libro lo que quiso el autor que fuera: “jel libro del patriotismol”.
Después de haber recorrido con creciente placer sus bellas paginas,
y teniéndolo aun con carifio entre las manos, no pudimos menos de
exclamar: jqué grande serd la Republica cuando todos los mexicanos
hayan aprendido este libro!

LA ACADEMIA DE PROFESORES EN SERVICIO
Y LOS PROBLEMAS A LOS QUE SE ENFRENTABAN

Como hemos visto, habfa varios métodos para la enseflanza y el
aprendizaje en las escuelas de primeras letras durante el Porfiriato,
mismos que —en el caso de Querétaro— se aprendian en la Escuela
Normal. Con ello se buscaba unificar la instruccién primaria, a
partir del “proyecto modernizador” (Jiménez, p. 187) porfirista. Sin
embargo, no eran solamente los estudiantes normalistas quienes se
preparaban pedagdgicamente: también los profesores en servicio
buscaban mejorar su practica educativa. De ahi que la Escuela
Normal también preparara a los profesores que ya ejercian el
magisterio, pero que no contaban con titulo. Como consecuencia,
muchos de ellos pudieron obtener su titulo.

Hay que subrayar que desde 1870 existia una academia de
profesores en la ciudad de Querétaro (La Sombra de Arteaga, 4 de
septiembre de 1870). En ella los profesores discutian como mejo-
rar su labor; sin embargo, sus adelantos eran solamente practicos,
ya que no tenfan forma de titularse. Uno de sus miembros mas
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prominentes, el profesor Andrés Balvanera, estaba empenado en
mejorar la preparacion de sus colegas. Es por eso que, en 1880, es
decir, varios afios antes de que existiera la Escuela Normal, publico
en La Sombra de Arteaga (5 de abril) el siguiente anuncio:

InviTacioN. Deseando emprender un estudio de los autores modernos
y sistemas de ensefianza, principalmente del sistema objetivo, tengo
el honor de invitar a los profesores y demas personas que gusten
concurrir, para que se sirvan hacerlo a este colegio de mi cargo [San
Luis Gonzaga] el sabado 10 del presente, a las cuatro de la tarde, a fin
de acordar la manera de sistemar [sistematizar] ese estudio; teniendo
por base: que es una reunién puramente particular y amistosa, que
todos somos compafieros y ninguno sera superior. Al hacer esta invi-
tacién, no llevo otra mira mas que proporcionar al Estado un cuerpo
de profesores dignos de tal titulo, y la juventud un bien positivo.
Querétaro, Abril 1° de 1880.- Andrés Balvanera

El periédico publicé que la intencién del profesor Balvanera
era erradicar la idea de que “la letra con sangre entra”, pedagogia
comun entre los profesores de aquella época. Ahora bien, al prob-
lema de la ensefianza hay que sumar la falta de preceptores. El
periédico oficial publicé varias convocatorias para ocupar plazas
de preceptor, sin embargo, el hecho de que se publicaran durante
mucho tiempo muestra que no siempre eran atendidas de inmedi-
ato. Esto sucedia tanto en el distrito del centro como en el resto
del estado. El gobierno convocaba a ocupar esas plazas desde 1867.
¢Por qué no se ocupaban esas plazas? Una posible respuesta es el
salario: en el distrito de Cadereyta de Méndez, en 1869, se ofrecia
un sueldo de 500 pesos anuales que, ademas de ser insuficiente,
continuamente se retrasaba. Aunado a ello estaba el decrecimiento
salarial, ya que, en el mismo distrito, pero en 1870, el sueldo era
de 30 pesos mensuales, es decir, 360 pesos al afio. Esta cantidad
se repite en 1872; sin embargo, para 1875 y 1876 baja aun mas: 25
pesos mensuales al preceptor de nifios, y 20 pesos mensuales a la
preceptora de nifias; es decir, 300 pesos anuales al preceptor, y 240
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Figura 14. Carta de la Sociedad de Profesores San Luis Gonzaga,
firmada por Andrés Balvanera, afio 1897.

Fuente: AHQ, Fondo Poder Ejecutivo, Seccién 3* Instruccion,
afio 1897, c. 2, Exp. 280, f. 1f.
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Figura 15. Profesor Andrés Balvanera Martinez.
Fuente: Ramirez (1980).

Figura 16. Rabrica del profesor Andrés Balvanera.

Fuente: AHQ, Fondo Poder Ejecutivo, Seccién 3* Instruccion,
afio 1897, c. 2, Exp. 280, f. 1f.

264



HISTORIA DE 1.A EDUCACION EN MFEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

ala preceptora. Esto nos habla —ademds— de la injusticia laboral que
sufrian las mujeres, ya que, a pesar de que el trabajo era el mismo,
su remuneracion era menotr.

El sueldo de director era un poco mayor: en 1876 se anuncia
la vacante de director de la 1* escuela municipal de instruccion
primaria para nifios, en la ciudad de San Juan del Rio, con una
“dotacién” de 360 pesos anuales. Para 1878, el salario en el distrito
de Cadereyta era de 35 pesos mensuales, es decit, 420 pesos anuales,
sin embargo, se pide como requisito contar con titulo profesional
(La Sombra de Arteaga, 2 de enero de 1878). Y lo mismo sucede en
1880 en el pueblo de Tolimanejo (hoy municipio de Colén), se
solicitan “profesores titulados de instruccion primaria” (La Sombra
de Arteaga, 8 de enero de 1880).

EL ESFUERZO DE ANDRES BALVANERA
FUE RECONOCIDO POR SUS CONCIUDADANOS

Ala publicacién en la que se convocaba la plaza de preceptor (vista
al final del apartado anterior), se afladfa: “sabemos que el inteligente
Sr. Andrés Balvanera estd encargado de hacer efectiva la laudable
solicitud del progresista St. Mota” (LLa Sombra de Arteaga, 8 de enero
de 1880), responsable de la educacion en ese entonces en el estado
de Querétaro. Esto muestra que el afan de dicho profesor por me-
jorar la educacion en el estado era apreciado por sus coetaneos (ver
figura 14). Su rostro y su rdbrica se muestran en las figuras 15y 16.

CONCILUSIONES

Después de haber visto el inicio de la actual Escuela Normal del
Estado de Querétaro, asi como los edificios que ocupd; la forma
inicial en la que se titularon; algunos métodos de aprendizaje; el
interés por mejorar su practica educativa de los profesores; los
salarios que percibian, el requisito de estar titulados, la importante
labor de Andrés Balvanera, entre otras cosas, podemos concluir
lo siguiente:
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Los inicios de la Escuela Normal muestran que su origen
no fue una decision del gobierno, sino la necesidad de los
mismos profesores en servicio por mejorar su practica do-
cente, en particular por la actividad en pro de la educacion
del profesor Andrés Balvanera.

Los diferentes edificios que ocup6 la Normal dan cuenta de
los periplos y dificultades a los que se enfrentaron tanto los
normalistas como el magisterio queretano ya en servicio.
Los métodos pedagogicos que se abordaron presentan un
rostro diferente al que se conoce comunmente; en particu-
lar, se comprende que no se puede aplicar a rajatabla la idea
de memorismo y ausencia de reflexioén a toda la educacion
decimononica. Asi, soslayar toda una época en el ambito de
la educacion, a partir de afirmaciones temerarias como la
de que durante el Porfiriato se utilizé siempre y de manera
exclusiva un método de ensefianza memoristico, en el que
el alumno solamente repetia, sin reflexionar o criticar, es
—por lo menos— impreciso.

El interés de los profesores queretanos por obtener una
mejor formacién, a través de una academia, muestra la
necesidad de una escuela Normal en el estado. En este
sentido se comprende que su funcién no se circunscribid
a la preparacion de los normalistas, como futuros profe-
sores, sino que se amplié a la preparacion vy titulacion de
los docentes que ya estaban en servicio.

El salario muestra, en la medida en que se ofrece, una
relacion directa con la posibilidad de obtener una plaza de
profesor, desde antes de que existiera la Escuela Normal.
Hsto muestra —al menos— la idea de contar con profesores
mejor preparados, a pesar de que el gobierno no creaba (y
no cred) una institucion ex profeso.
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LA ESCUELA RURAL EN EL SUR:
FEDERALIZACION EDUCATIVA,
MistONES CULTURALES Y PEDAGOGIA
DE LA ACCION EN CHIAPAS, 1921-1928

Ana Karla Camacho Chacon

Para el afio de la creacion de la Secretaria de Educacion Publica,
en 1921, el 66.1 por ciento de la poblacién mexicana no sabia leer
ni escribir (Lazarin, 1995, p. 84). En Chiapas, en ese mismo afio, el
80.39 por ciento de su poblacién era analfabeta.! Este estado era
mayoritariamente rural, y algunas de las causas del analfabetismo
eran la dificultad de acceso a las comunidades, asi como la falta de
recursos econémicos estatales y municipales para subvencionar las
escuelas. Ademas, no se contaba con profesores preparados para
trabajar en dichas regiones.

Por ello, era menester capacitar de manera breve a los pos-
tulantes a maestros rurales. En 1921 se elabor6 el primer plan
propuesto para alcanzar este objetivo, a cargo de los maestros
ambulantes (Meneses, 1986, pp. 322-326),” pero no se obtuvieron

' INEGI, s.f. De acuerdo con los pardametros del censo, se consider6 solamente

a la poblacién de diez afios en adelante.

o

El maestro ambulante era egresado de la Escuela Normal y su plan de trabajo
consistfa en alistar a los estudiantes de la region para hacerse cargo de las es-
cuelas. A su vez, estas debfan ser fundadas por el maestro ambulante con los
recursos y materiales que donaran los vecinos de las comunidades. También
se encargaba de reclutar a personas ilustres del poblado para que participaran
en la campafa alfabetizadora como maestros honorarios. Para finales de 1921
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los resultados esperados, por lo que el programa fue reforzado vy,
posteriormente, en 1923, se presento el proyecto de las misiones
federales de educacion.

A diferencia del trabajo en solitario realizado por los maestros
ambulantes, las Misiones Culturales eran coordinadas por un jefe
de mision e integradas por diferentes expertos en temas como la
organizacion escolar, el trabajo social, la agricultura, la educacién
fisica y las pequefias industrias. El Boltin de la Secretarfa de Edu-
cacion Publica describio a las Misiones como “un cuerpo docente
de cardcter transitorio que desarrolla una labor educativa en cursos
breves para maestros” (Meneses, 1986, p. 328-329). La intencién de
las Misiones Culturales fue mejorar las condiciones de preparacion
de los maestros rurales (Ramirez, 1981, p. 23). Posteriormente, sus
propositos se extendieron hacia el “mejoramiento” socioeconémico
de las comunidades rurales. En Chiapas, las Misiones Culturales
de 1928 tuvieron como propédsito capacitar a los maestros rurales
federales y ensefiatles las nuevas practicas educativas retomadas de
la escuela de la accion, propuesta por el estadounidense John Dewey.

FEDERALIZACION EDUCATIVA EN CHIAPAS

En 1928 Eduardo Zarza, director de Educacion federal en el estado
de Chiapas, consideraba que las condiciones sociales y étnicas de
la entidad volvian imprescindible el apoyo de la federacion en el
terreno educativo. El objetivo era claro: “llevar la luz de la reden-
cién y del progreso” a los lugares mas apartados (AHSEP, 1928),
por lo que la secretarfa debia otorgar “una ayuda moral, material,
amplia y especial para este estado” (AHSEP, 1928). Por ello, segin
el director de Educacion federal, la Secretaria de Educacion Publica
debia instaurar mas escuelas con apoyo de la institucién de la que
mas podian enorgullecerse por su creacion: las Misiones Culturales
(AHSEP, 1928).

existian setenta y siete maestros ambulantes y cien rurales disgregados por el
pals, cifras que en 1922 aumentaron a noventa y seis y trescientos noventa y

nueve, respectivamente.
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Lo mencionado por el director de educacion federal en Chia-
pas concordaba con los propositos de la Secretarfa de Educacion
Publica, instaurada en 1921, ya que, en palabras de su primer secre-
tario, José Vasconcelos, se tenfa que impulsar la campafia educativa
en todo el pais creando y sosteniendo toda clase de instituciones
educativas en cualquier region, colaborando con los estados o pro-
cediendo independientemente (Vasconcelos, 2011, pp. 231-232).

La propuesta de la Secretarfa de Educacion Publica era pre-

13

sentada como un proceso de “compensacion complementaria”
(Arnaut, 1998, p. 152). No pretendia lesionar la soberania de los
estados, ya que su accidn se centraba en expandir las escuelas
hasta aquellas regiones donde los estados y municipios no podian
cubrirla (Alfonseca, 2015, p. 14). Sin embargo, la relacion entre la
Secretarfa de Educacion Publica y los estados variaba de acuerdo
con las caracteristicas de cada uno. Segiin Engracia Loyo, en algunas
entidades se firmaron convenios, entregaron subsidios y cumplieron
con lo establecido: instalar escuelas en lugares donde no se conta-
ra con centros educativos estatales y municipales (Loyo, 2003, p.
139-141). En otros, existia un antagonismo “entre la defensa de la
soberania estatal y las estrategias de control del gobierno federal”
(Rockwell, 2007, p. 352).

A pesar de eso, de acuerdo con Alberto Arnaut, los conflictos
de poder entre las diferentes autoridades se presentaron cuando la
Secretarfa de Educacion Publica dejé de cubrir “los terrenos bal-
dios” y comenzdé a federalizar las escuelas estatales y municipales
o estableci6 escuelas cerca de ellas, por lo que las disputas entre
los representantes de los sistemas federal y estatal se hicieron mas
frecuentes (Arnaut, 1998, pp. 170-175).

Chiapas fue, durante el régimen de Tiburcio Fernandez Ruiz
(1920-1924), un ejemplo de ello. Desde el principio, sus repre-
sentantes en el Congreso nacional vefan el establecimiento de la
Secretarfa de Educacién Publica como una violacion alos derechos
de los estados. En general, el gobierno estatal presentaba indicios
de resistencia ante la posible intervencion federal en los asuntos de
la entidad. Asimismo, una vez establecido Ferniandez Ruiz como

271



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

gobernador, se cerrd la Direccién General de Educacion en el es-
tado y se despidi6 a los maestros e inspectores instalados durante
el mandato constitucionalista (Lewis, 2015, pp. 60-61).

De forma que, en 1921, las condiciones educativas en Chia-
pas no eran las mejores. Tras el traspaso de las escuelas a los
municipios, “la educacion del pueblo se tradujo en un completo
desastre” (Lewis, 2015, p. 60), por lo que, contrario a la opinién
de las autoridades gubernamentales, algunos maestros chiapanecos
abogaron por la federalizaciéon de la ensefianza. Finalmente, una
vez constituida la Secretaria de Educacién Publica en 1921, se
nombré a Mauro Calderdn,” maestro chiapaneco (Roman, 2000,
p. 162), como el primer director de Educaciéon federal en Chiapas.
Asi, la primera accién de la federacion en la entidad fue enviar a
sus maestros itinerantes,* con el fin de fundar escuelas federales o
federalizar escuelas estatales y municipales ya existentes, aunque
su accion se concentré principalmente en las zonas de Soconusco
y Mariscal (Lewis, 2015, pp. 59, 66),importantes areas econdémicas
definidas por el cultivo de café.

Para las autoridades estatales, los maestros itinerantes eran una
intrusién federal que despojaba a los municipios y al Estado de sus
edificios escolares, alumnos, utiles y profesores. En contraparte,
seguir trabajando en una escuela del municipio convertida en rural
federal les trafa beneficios profesionales a los profesores, por lo que
manifestaban el interés de adaptarse al nuevo modelo educativo
propuesto por la Secretarfa de Educacion Puablica (Escalante, 2015,
pp- 96-97).° A partir de estas acciones, los vecinos de determinadas

Mauro Calderén Hernandez era de origen oaxaquefio, pero realizé todos sus
estudios en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, graduandose como maestro de Edu-
cacién Primaria en la Escuela Industrial Militar. En 1914 y 1918 fue también
organizador del primer y segundo Congreso Pedagégico de Chiapas.

Los maestros itinerantes o ambulantes eran egresados de escuelas Normales,
su plan de trabajo consistia en fundar escuelas y capacitar a estudiantes de la
regién para hacerse cargo de las escuelas (Meneses, 19806, pp. 322-323).

En referencia a los profesores, Catlos Escalante sefiala que la transferencia

de escuelas municipales o estatales a la federacion significé un cambio en las
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regiones en el pals promovian la transferencia de planteles, intere-
sados en obtener los beneficios pedagogicos, politicos y sociales
de la federacion (Alfonseca, 2015, pp. 32-33).

El acercamiento de la federacién en Chiapas era paulatino,
con avances y retrocesos, sobre todo por la negativa del gobierno
estatal y los conflictos nacionales. Limitados por las condiciones
econdémicas y sociales, la rebelion de Adolfo de la Huerta y la
inestabilidad politica en el estado, en agosto de 1924 solo 1,733
alumnos asistian a las 22 escuelas primarias estatales y federales
que estaban en funciones (Lewis, 2015, p. 83).°

En 1925, durante el gobierno del militar constitucionalista y
luego obregonista Carlos A. Vidal, la administracion estatal expresé
a las autoridades federales la imposibilidad de atender las necesida-
des educativas (Lewis, 2015, p. 95).” Ademas, Vidal objeté el escaso
apoyo de la federacion y los esfuerzos limitados de las gestiones
anteriores en el estado en pro de la educacion del pueblo chiapaneco
(Ortiz, 2012, p. 277). Un afio después, el gobierno federal destiné
mas recursos para la educacion en Chiapas que el gobierno estatal.
Esta circunstancia fue similar al caso de Tlaxcala, expuesto por Elsie
Rockwell, quien explica que, a pesar de que los gobiernos estatales y
municipales defendfan de palabra su soberania ante la imposibilidad
de pagar sueldos a los maestros o con el objetivo de retirar la parte
del presupuesto estatal destinado al ramo, estos fueron cediendo
las escuelas a la federacion (Rockwell, 2007, p. 352).

practicas escolares de los que ahi laboraban. Asimismo la practica educativa en
las escuelas federales, entre los profesores que antes laboraban en la escuela
del municipio —modificada a rural federal— y entre los que eran enviados a las
escuelas de reciente creacion federal.

En 1925, la cifra de escuelas federales rurales y semiurbanas en funcionamiento
ascendié de veintidds a setenta y ocho (Lewis, 2015, p. 83).

De acuerdo con Lewis, durante los gobiernos de Fernandez Ruiz y Vidal el
gobierno del Estado se retir6 casi totalmente de la educacion rural al asignar
solo el diez por ciento de su presupuesto al ambito educativo (Lewis, 2015, p.
95).
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En Chiapas, un ejemplo de esto fue lo acontecido con algu-
nos institutos en San Cristébal de las Casas, que podria dar luces
acerca de la incorporacion de escuelas por parte de la federacion
en el estado. En 1927, el director de educacién federal solicitd que
se anexaran dos escuelas municipales a dos federales ya existentes
en la zona (AHMSCLC, 1927). Asimismo, pidi6 que dos escuelas
municipales se fusionaran y formaran una sola de caracter federal.
Ademis, justificindose con la frase “es mas practico tener pocas
escuelas bien atendidas y no muchas mal organizadas” (AHMSCLC,
1927) y en que “fusionadas las escuelas municipales y federales
offrecen mayores ventajas para la ensefianza” (AHMSCLC, 1927),
el director de Educacion federal gir6 la solicitud al presidente mu-
nicipal para que autorizara la permuta.

Ante ello protesté la poblacion asistente a las escuelas munici-
pales (principalmente la del Barrio de Mexicanos), ya que la nueva
escuela les quedaba lejos de sus viviendas, ademas de que la mayoria
de ellos eran trabajadores (AHMSCLC, 1927). De igual forma, las
maestras y la inspectora escolar sefialaron que dicha accion afectaria
la concurrencia escolar que se habia logrado en la escuela municipal
(AHMSCLC, 1927). Pese a esto, el presidente municipal acepto la
solicitud, ya que consideraba que solo por medio de la federacion
podtia mejorarse la instruccion en el municipio (AHMSCLC, 1927).
Sin dejar de lado las posibles rencillas politicas como causa de una
accion que no estaba sustentada bajo premisas educativas, la ac-
tuacion del presidente municipal respondia no solo a un interés de
mantener buenas relaciones con los representantes de la federacion
en el estado, sino de ceder escuelas que con anterioridad tenfan que
ser costeadas por el municipio.

Sin embargo, el presupuesto asignado a Chiapas en 1926 fue
menor que para los otros dieciséis estados de la Reptblica mexi-
cana (Benjamin, 1995, p. 235). No obstante, para las autoridades
educativas estatales, la relacion entre la federacion y el estado
habia mejorado, ya que, a decir del director de educacion federal
en Chiapas, se contaba “con el decidido apoyo y ayuda moral del
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gobierno del estado para el progreso e impulso de la educaciéon”
(AHSEP, 1926). Dicha aseveracion se vio respaldada por el propio
gobernador un afio después, con la visita de las Misiones Culturales
federales y el apoyo que recibieron; aunque no fue asi con todas
las autoridades, principalmente por los intereses de grupos locales.

MisioNES CULTURALES EN CHIAPAS, 1927-1928

Segtin Rafael Ramirez, en un principio las Misiones Culturales es-
taban destinadas solamente para la preparacion y actualizacién de
los maestros rurales (Ramirez, 1981, p. 23), pero posteriormente
sus objetivos se ampliaron también hacia el “mejoramiento” de las
poblaciones rurales. Integrado por maestros con tareas especificas y
liderados por un jefe, el itinerario de los misioneros era ajustado con
anticipacion, con el fin de garantizar que se presentarfan en varios
estados del pais. Una vez designados los estados, los directores de
Educacion federal debian elegir en qué municipios se instalarfan
los “Institutos de Perfeccionamiento y de Accién Social”, donde
se reunirfan por cuatro semanas los maestros rurales de la zona
(Aguirre, 1973, pp. 112-113).

En 1927, cuatro afios después de haberse creado las Misiones
Culturales, arribaron a la entidad chiapaneca. Los municipios
seleccionados fueron Tuxtla Gutiérrez, San Cristobal de las Ca-
sas y Huixtla. No obstante, la eleccién estaba en contra de las
indicaciones de la Secretaria de Educacion Puablica, ya que los tres
municipios eran urbanos o semiurbanos y, por ende, no contaban
con escuelas rurales.

Pese a esto, la movilidad socioeconémica que experimentaba
la poblacién posibilité la buena aceptacion por parte de los pobla-
dores hacia las Misiones Culturales. Empero, no sucedié lo mismo
con las autoridades educativas locales. Las disputas verbales entre
los misioneros culturales, el director de Educacion y los inspec-
tores instructores, suscitadas, al parecer, por una lucha de poder
e influencias entre los propios trabajadores de la federacion en el
estado, dividieron a los maestros reclutados y entorpecieron los

275



HiSTORIA DE 1.A EDUCACION EN MEXICO

3 ¢ La educacién en México desde sus regiones ® T. 11

cursos, lo que impidio el cumplimiento de los objetivos planteados
(Camacho, 2015, pp. 122-123). Ademas, la tardia llegada de la Mision
Cultural redujo la duracion original de los cursos en el instituto de
mejoramiento y solo habia ligeras variaciones entre lo presentado
en un municipio y otro, de manera que los misioneros segufan un
programa predeterminado sin tomar en cuenta las caracteristicas
locales (Camacho, 2015, p. 124).

Dicho programa correspondia a las materias impartidas en
los “cursos de entrenamiento y preparacion” desarrollados en la
ciudad de México.” Los colaboradores mas cercanos de la Secretatia
de Educacion Publica’ eran los encargados de transmitir durante
dos meses a los misioneros culturales los postulados oficiales y la
mirada pedagdgica de la educacion que se estaba construyendo en
la institucién. Ademds, esos cursos permitian que se generara una
interaccion directa entre los promotores de esa politica educativa
(los funcionarios) y sus ejecutores (los maestros misioneros).

Por otra parte, las materias presentadas dejaban entrever las
tendencias y propésitos de las Misiones Culturales. Se les capacitaba
a los misioneros culturales para actualizar a los maestros rurales de
acuerdo con las filiaciones y los modelos pedagdgicos propuestos
desde el centro del pafs, pero principalmente para transformar a
ese México rural que seguia siendo desconocido. Los misioneros

®  Algunas de las materias con las que capacitaban a los misioneros culturales

eran Filosoffa de la educacién, Psicologia educativa, Educaciéon, Estudio de la
vida rural y mejoramiento de comunidades, Los grandes problemas de México
y Critica al trabajo efectuado por las misiones en 1927. Aunque se desconoce
hasta el momento quiénes elaboraron los programas y los contenidos que
trabajaban, podria pensarse que estaba a cargo de los responsables de impar-
tirlas, en este caso, renombradas figuras dentro de la Secretarfa de Educaciéon
Publica. Tres de las materias antes mencionadas atafifan a temas pedagdgicos
y eran impartidas por los normalistas Alfredo E. Uruchurtu, Leopoldo Kiel y
el entonces subsecretario de educacion, Moisés Sienz.

Entre ellos se encontraban el subsecretario de Educacién Publica, Moisés
Saenz, Rafael Ramirez, Alfredo Uruchurtu, Leopoldo Kiel, José Guadalupe

Najera, Alfonso Pruneda y Jesus Silva Herzog,
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tomaban cursos sobre las comunidades rurales del pais, pero no
recibian instruccion sobre las caractetisticas especificas de los es-
tados seleccionados antes de ser mandados.

Retomando las premisas propuestas entre los objetivos y con-
tenidos del curso de entrenamiento para misioneros, la relacion
entre lo que proponian las Misiones Culturales y la capacitacion de
sus misioneros se efectuaba parcialmente. Esto ocurtfa porque las
acciones que se solicitaban realizar en las comunidades eran muy
generales debido a que los misioneros no conocfan con anticipacion
las caracteristicas de los municipios ni las necesidades propias de
la regién, por lo que el proceso educativo se alentaba o se cumplia
parcialmente.

Una vez capacitados, los misioneros culturales podian esta-
blecer sus institutos de mejoramientos en las entidades. En esos
institutos era obligatoria la asistencia de los maestros rurales, ya
que lo ideal era que las ensefianzas propuestas fueran aplicadas en
el salon de clases. De acuerdo con el secretario de Educacion Pu-
blica, José Manuel Puig Casauranc, los maestros rurales necesitaban
“entrenamiento no solo para conducir su labor docente de manera
satisfactoria, sino también para entender la trascendental funcion
social que la escuela debe realizar dentro de la comunidad” (Puig,
1928, p. 122). Sin embargo, como veremos mas adelante, la vida
en los institutos creados por las Misiones Culturales mostrd que
el deseo del centro no se realizaba cabalmente.

Con todo, los intermediarios entre los funcionarios del cen-
tro y maestros rurales eran los misioneros culturales. Su propia
denominacién, que evocaba a los antiguos misioneros del siglo
XVI, ya indicaba que su servicio era penoso y dificil, pero tam-
bién gratificador, porque estaba destinado al “mejoramiento” de
las comunidades mas reconditas del pafs. Sin una especializacion
precisa sobre estas comunidades, los misioneros asimilaban tam-
bién el discurso civilizador posrevolucionatio en sus cursos de
preparacion, que indicaba que solo por medio de la educacién el
pais podria progresar y que, por ello, era fundamental impulsar la
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constitucion de la escuela rural bajo la influencia de la “escuela de
la accién” ideada por John Dewey.

Asfsucedi6 en 1928, cuando volvieron al estado chiapaneco con
dos Misiones Culturales promovidas por el director de Educacion
federal y con el apoyo del gobernador. En esa ocasion los misio-
neros si se instalaron en los municipios rurales y en tres regiones
muy distintas: Berriozabal, Teopisca y San Antonio La Grandeza.
Como se ha mencionado con anterioridad, el objetivo original de las
Misiones Culturales era desarrollar cursos breves para la preparacion
de los maestros rurales de la zona. Posteriormente las Misiones
Culturales ampliaron sus propositos hacia las comunidades, esto
con la intencién de reconocer sus “males” e intervenir en ellas
para su mejoramiento. Fue asi como en Berriozabal, por ejemplo,
en términos generales de higiene, salubridad y diversiones, el jefe
de la misiéon, Marcelino Murrieta, observo que la poblacion no se
bafiaba regularmente, no habia excusados, la alimentacion era “mala
y desordenada”, en los hogares convivian con animales domésticos,
el alcoholismo en los vecinos era poco, las fiestas religiosas eran
las mas populares y la mortalidad infantil y las enfermedades del
estbmago vapuleaban a sus habitantes (AHSEP, 1928).

Ante este panorama, los misioneros culturales consideraban
menester cambiar las practicas y costumbres que juzgaban no
aptas para el desarrollo de las comunidades. Y fue justo esto, el
enfrentamiento implicito entre los objetivos oficiales y los saberes
locales, lo que ocasion6 que la respuesta de los pobladores no fuera
tan positiva en algunos municipios. Asimismo, la participacién de
los actores sociales locales, presidentes municipales y vecinos del
lugar fue determinante en el desarrollo de ese proyecto educativo

federal (Camacho, 2018, p. 141).
JOHN DEWEY Y LA ESCUELA DE LA ACCION

En 1896, Dewey fundé la escuela laboratorio de la Universidad
de Chicago donde materializ6 parte de sus premisas pedagdgicas
(Beltran, 2000, p. 51). De acuerdo con Mary Kay Vaughan, la pe-
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dagogia de Dewey de “aprender haciendo” tenia tres componentes:
combinar el pragmatismo con la incorporacion de habitos de dis-
ciplina, trabajo, orden y cooperacion, recrear dentro de la escuela
un sentido de comunidad y propésitos compartidos que habian
desaparecido y lograr que el trabajador apreciara el valor social de
su tarea (Vaughan, 1982, pp. 294-295). De manera que la formula
“aprender haciendo” de su pedagogia activa unia la educacién y
la produccion, la instruccion y el trabajo (Manacorda, 2013, pp.
500-501). También, en sus escritos, Dewey propugnaba porque la
escuela ensefara al nifio a vivir de acuerdo con las peculiaridades
de su entorno; que, partiendo de sus propias expetiencias y nece-
sidades, reconociera vinculos entre los diferentes miembros de la
comunidad, la escuelay la democracia como una forma de vida mas
que una forma de gobierno (Dewey, 1997, p. 73).

El pensamiento y las obras de John Dewey fueron mas difundi-
dos entre los afios veinte y cuarenta por la labor de sus traductores
(Beltran, 2000, p. 50)," pero también por los comisionados de
distintas naciones que enviaron a sus maestros a analizar el sistema
educativo estadounidense.!’ Espafia, Japén, China, la Unién So-
viética y México fueron algunos de los pafses que recuperaron las
ideas deweyanas y las aplicaron en sus escuelas. El caso mexicano
respondi6 también a un periodo en el que, tras la Revolucion, se
buscaban referentes tedricos y experiencias educativas que permi-
tieran construir bases pedagdgicas mas efectivas, acordes con la
realidad mexicana posrevolucionaria (Taylor, 2016, p. 37). Si bien
en un principio el primer secretario de Educacién Publica, José
Vasconcelos, consideraba poco necesario buscar en el extranjero

1" Beltrdin menciona que su obra fue difundida en Europa por la traduccion de

Claparéde y en Espafia y Latinoamérica por la traduccién de Lorenzo Luzuriaga
(Beltran, 2000, p. 50).

Las investigaciones de X6chil Taylor, Adelina Arredondo y Antonio Padilla
y de Rosa Bruno-Jofré y Carlos Martinez Valle sefialan que, en ese periodo,
ademas de Moisés Saenz y Rafael Ramirez, también fueron enviados a cursos,
visitas y conferencias en Estados Unidos Eulalia Guzman y Gregorio Torres
Quintero.
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la inspiracion para las bases pedagogicas mexicanas, en la siguiente
administracién se le dio reconocimiento y participacién a funcio-
narios que habfan residido fuera del pafs y estimaron primordial
incorporar nuevas corrientes al quehacer educativo mexicano.

La pedagogia de la accion fue introducida en México en 1923,
pero fue desarrollada a partir de la administracion de Plutarco
Elias Calles. Algunos de los objetivos del gobierno callista eran “el
mejoramiento de las clases infortunadas”, “el encauzamiento de las
clases laborantes™, 1a “elevacion de la mentalidad de los atrasados”
y “la procuracién de un constante mayor bienestar para los oprimi-
dos” (Calles, 1925). Ante esto, la Secretaria de Educacion Publica,
con José Manuel Puig Casauranc como secretario y Moisés Saenz
como subsecretario, abogaba por una organizaciéon colectiva del
desarrollo nacional en la que “todos los hombres deben ser agentes
de produccion dentro del grupo en el que viven y la educacion debe
capacitatlos decididamente para cumplir esta funciéon” (Vaughan,
1982, pp. 246-247). Principios que formaron una conciencia de
que la escuela no solo debia transformar al individuo, sino “todo
el medio social abarcando a toda la comunidad” (Puig, Memoria de
la Secretaria de Educacion Piiblica, 1934, pp. 539-540, citado en Bruno-
Jofré y Martinez, 2009).

Para la insercién y consolidacion de la pedagogia de la accion,
algunos investigadores como Diaz Arciniega y Britton (1972, p. 78)
ven en Moisés Saenz a su principal promotor. Discipulo de Dewey
e impulsor de la escuela rural, Sdenz importd y adapto las necesida-
des del campo mexicano con la teorfa pedagdgica de la escuela de
la accién. Junto a reconocidos normalistas como Rafael Ramirez,
director de las Misiones Culturales en 1927 y jefe del Departamento
en Escuelas Rurales de 1928 a 1934, se sentaron las bases de un
proyecto educativo que, a decir de Gonzalo Aguirre Beltran, fue
una obra original mexicana (Aguirre, 1981, p. 11).

La adaptacién de teorfas extranjeras educativas al medio
mexicano, su impulso por la Secretaria de Educacion, asi como la
produccién de libros que sirvieron como guias didacticas para los
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maestros rurales fueron tan solo algunas de las aportaciones de
Saenz y Ramirez que influyeron en la creacién, implementacion y
fortalecimiento de la escuela rural. Si bien la pedagogfa de la accion
estuvo presente en los postulados educativos que coordinaron los
trabajos en las escuelas primarias urbanas, secundatias y técnicas,
fue la escuela rural el centro que mas desarroll6 los planteamientos
deweyanos. Eso pareci6 constatarlo el propio Dewey en su visita a
México en 19206, para quien la educacion rural postevolucionaria
era “uno de los experimentos sociales mas importantes que habian
tenido lugar en el mundo” (Bruno-Jofré y Martinez, 2009, p. 44)."

Con base en los planteamientos de la pedagogia de la accién
(pero también retomando influencias de otros tedricos como
Ferriére, Decroly y Kropotkine)," la escuela rural —para Sdenz—,
entre tantos conceptos, retomaba principalmente los postulados
deweyanos de “motivacion, respeto a la personalidad del nifio,
autoexpresion, vitalizacion del trabajo escolar, método de proyec-
tos, aprender haciendo, democracia y educaciéon” (Bruno-Jofré y
Martinez, 2009, p. 51) y, por ende, debfa darle la misma importancia
a aprender los conocimientos tedricos como los practicos (Sdenz,
1927, pp. 45-40).

En 1926, para Sdenz, de acuerdo con algunas escuelas observa-
das principalmente en el centro del pais, la escuela rural mantenfa
una gran distancia con la vieja escuela que solo ensefiaba a leer,
escribir y contar (Saenz, 1927, pp. 45-46). Asimismo consideraba
que el maestro tenfa un protagonismo indiscutible en ese cambio.
Sin embargo, la realidad educativa en regiones mas alejadas del
centro del pafs era otra. Los cambios propuestos por la escuela de

En su visita, John Dewey también escribié: “Yo deseo ir mas lejos y decir que
no hay en el mundo movimiento educativo que presente mayor espiritu de
unién intima entre las actividades escolares y las de la comunidad que el que
se ve ahora en México”.

Ya que, de acuerdo con Bruno-Jofré y Martinez Valle, la escuela de la accién
mexicana tuvo “eclécticas influencias e idiosincraticas caractetisticas” (Bruno-

Jofré y Martinez, 2009, p. 50).
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la accién provocaron también rechazo en algunos sectores de las
poblaciones rurales que, contrario a lo pensado por los funciona-
rios de la Secretarfa de Educacion Publica, preferfan que sus hijos
unicamente aprendieran a leer, escribir y contar, ya que conocfan
las labores del campo.

No obstante, en Chiapas, los maestros rurales interesados en
afiliarse a las teorfas y modelos educativos propuestos por la Secre-
tarfa de Educacion Publica, lejos de verlo como una “imposicion
de la ciudad al campo” (Vaughan, 1982, p. 317), se mostraron —al
menos en el discurso— atraidos por la escuela de la accién y sus
propuestas pedagogicas, ya que les ofrecia opciones para aprender
y adaptarlas al campo.

“HSCUELA DE LA ACCION,
ESCUELA MODERNA Y ESCUELA NUEVA™:
OPINIONES Y PRAXIS EN EL CASO CHIAPANECO

“La mision cultural es la que lleva a los rincones mas apartados de
nuestra nacioén y a cada uno de los maestros la orientacion moderna
del adelanto pedagogico” (AHSEP, 1928); fueron las palabras de
un profesor asistente a los cursos de las Misiones Culturales en
Chiapas. Los “improvisados” maestros rurales —como ellos mis-
mos se denominaban— no eran egresados de escuelas Normales vy,
por ende, carecfan de una formacién profesional. Habfan cursado
solamente los niveles superiores de la instrucciéon primaria (cuarto
y quinto, generalmente), y justo por su limitada preparacion pro-
fesional, se les considerd como los principales destinatarios de las
Misiones Culturales.

En el periddico Crepuscular, escrito por los maestros asistentes
a los cursos ofrecidos por los misioneros en Berriozabal, el pro-
fesorado rural reveld, al menos con la palabra, cierta intencion
por alinearse a los preceptos que predicaban los misioneros en
su caracter de mensajeros de la Secretarfa de Educacién Publica.
Para ellos, los misioneros habian sido enviados hasta Chiapas con
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el unico de fin de inculcarles nuevas ideas sobte la escuela de la
accion (AHSEP, 1928):

Entiendo que al organizarse estas misiones ha sido con un fin bastante
elevado, desinteresado, cuyo objeto en su base esencial es llevar, es
difundir los principios de la escuela nueva, la escuela de la accion, pero
no bajo una acciéon mal entendida, sino mediante un plan coordinado
que responda al grado de responsabilidad que corresponde a cada in-
dividuo consciente, como miembro de este suelo que se llama México.

A nosotros, los maestros, nos toca unir nuestros esfuerzos en
comun y cristalizar el prisma de colores de los de arriba y que refleje
en los de abajo, y de seguro que habremos realizado un milagro y
entonces tendremos derecho de agregarnos una espina mas a nuestra
corona de martires [AHSEP, 1928].

Utilizando como equivalentes la escuela de la accion, la escuela
moderna y la escuela nueva, los maestros rurales la entendfan como
un nuevo modelo pedagdgico que pretendfa estimular el progreso
del pafs desde las comunidades rurales (a través de la agricultura,
actividad primaria de dichas regiones), formar hombres y mujeres
utiles para la sociedad y la patria, preparar a las generaciones para
ejercer la democracia y ensenatles a agruparse en cooperativas para
“enfrentarse a los golpes de la vida” (AHSEP, 1928).

En ninguno de sus textos los maestros rurales hicieron referen-
cia al principal tedrico de la escuela de la accion ni al enfoque que
proponia a partir de la experiencia de los nifios para la enseflanza.
Sin embargo, parecian tener claro su papel activo en la vida social
de las comunidades. Como lo sefiala el profesor Escobedo en la
cita anterior, los maestros rurales se percibian como los interme-
diarios entre los de “arriba” y los de “abajo”. Su “santa misién”
era germinar las semillas que les habfan dado los misioneros en
sus “humildes escuelas rurales”. Formar cooperativas de pequenas
industrias y agricultura, una tienda escolar, caja de ahorros, todo en
beneficio de los alumnos y vecinos (AHSEP, 1928).

Pero no bastaba con las buenas intenciones. Inspirados, quiza,
por los cursos de los misioneros, los maestros rurales no enunciaron
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las dificultades que podia implicar la escuela de la acciéon en sus
comunidades. De los cuarenta y ocho textos escritos por maestros
rurales de diversas regiones de Chiapas, solo dos hicieron referencia,
sin ser totalmente explicitos, a la adaptacion de las teorfas peda-
gogicas. El primero mencioné que era obligacion de los maestros
ponerlas en practica, pero tomando en cuenta las condiciones
de su medio. El otro, en su ensayo sobre las diferencias entre un
pedagogo y un pedagogista, expuso la importancia del primero, ya
que era quien ejecutaba las ideas del segundo:

El pedagogista sabe dar muy bellas orientaciones y sabios consejos,
al grado que pudiéramos decir que estd viviendo la escuela ideal.

No asi el humilde domine que se halla encorvado frente al ban-
quillo, enfrentindose con los problemas de la vida real, luchando a
brazo partido con todas las resistencias y la ighorancia del medio en
que se mueve.

Por esta razén, pensamos:

iCuan sabio es el proloquio vulgar, que dice:

“Del dicho al hecho hay mucho trecho”! [AHSEP, 1928].

Con los objetivos educativos planteados por la escuela de la
accion en México, fue preciso seleccionar espacios y materiales
escolares adecuados para esos fines. Asi pues, era menester no
solo formar a los profesores bajo esos lineamientos, sino modificar
la escuela de acuerdo con los nuevos requerimientos (Menindez,
2008, pp. 245, 249). Los ejercicios gimnasticos, deportes, activida-
des al aire libre y trabajos manuales (Tuiran y Quintanilla, 2012, p.
21) demandaban a alumnos y vecinos la construccién de canchas,
parcelas, anexos artesanales y talleres (Alfonseca, 2016, p. 223).

En 1927, los informes de visitas de inspecciéon formulaban
preguntas sobre las condiciones de la escuela, los talleres, el te-
rreno de cultivo, los animales, la dotacién de muebles, el material
escolar, agricola e industrial, asi como la instalacion del gallinero,
el palomar, la conejera, el apiario y la porqueriza (AHSEP, 1927).
En Chiapas, pese a la voluntad de algunos profesores rurales por
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cumplir las peticiones de la escuela de la accién, las condiciones
no eran favorables para su realizacion.

Para 1927 y 1928, 1a mayorfa de las escuelas rurales funcionaban
de 9:00 2 13:00 y de 16:00 a 18:00 horas (AHSEP, 1927) en espacios
no acondicionados adecuadamente, pero que habian sido rentados
ante la premura por arrancar el proyecto. Tal hecho, quiza, era la
causa de que los informes mencionaran que inicamente se contaba
con un salén para todos los alumnos (que eran alrededor de cin-
cuenta y de diferentes edades) (AHSEP, 1930). El pago de la renta
era responsabilidad de los vecinos de la localidad, que por medio
de cooperativas lograrian no solo cubrir el alquiler, sino que irfan
edificando una escuela propia en un terreno donado o comprado.

Desde la perspectiva oficial, 1a escuela rural debia desarrollar
determinadas actividades pata que la comunidad se interesara en
cooperar con ella (AHSEP, 1927), por lo tanto, si los lugarenos
se comprometfan a echar a andar los terrenos de cultivo, que se
suponia que la escuela debia tener, con la cosecha y venta de los
productos se podria seguir mejorando la escuela. Sin embargo, no
sucedia.

Por ejemplo, en los municipios y rancherias de Ixtapa, San Feli-
pe, San Ramon, Teran y San Fernando, las escuelas rurales estaban
asentadas en terrenos rentados y, en sus visitas, el director de Edu-
cacion federal instaba a la poblacion a construir una escuela propia.
En algunos lugares, los padres de los alumnos y la comunidad en
general eran “refractarios a toda clase de actividades”. Tanto que,
en San Ramoén, cerca de San Cristdbal de las Casas, la maestra era
quien pagaba $6.00 de renta mensual por el local que ocupaba la
escuela, ante la negativa de los habitantes (AHSEP, 1929).

En general, “los anexos que son en la Escuela Nueva factores
importantisimos para la ensefianza” (AHSEP, 1929) no figuraban
dentro de la estructura de la escuela o, si contaba con ellos, per-
manecfan descuidados y sin ser utilizados. Esto parece tener dos
razones, principalmente. La primera era que, como los reportes de
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inspeccién mencionan, no se contaba con el material agricola nilas
herramientas para habilitar los gallineros, porquerizas, entre otros
(AHSEP, 1927). La segunda era que “los padres de familia de nin-
guna manera quieren que sus hijos se dediquen a otras actividades
que no sean leer, escribir y hacer cuentas” (AHSEP, 1929). Esto
ultimo nos da idea acerca de lo que la comunidad esperaba de la
escuela y de su propia tradicion escolar. Las actividades solamente
relacionadas con la escritura, lectura y aritmética eran propias de
las escuelas anteriores a la rural y la escuela de la accion, y quiza
ya estaban familiarizados con ese programa. Ademas, rechazaban
la realizacién de otras labores que no concebian, vinculadas con
la escuela, porque eran conocimientos con los que contaban, por
ejemplo, sembrar o criar animales domésticos.

Por eso, los vecinos no apoyaban con su trabajo la instalacion
y utilizacion de los anexos, asf como las donaciones de dinero para
la escuela, lo consideraban un cargo extra que sus ingresos no po-
dfan solventar. No usar los terrenos de cultivo de la escuela para
el beneficio de esta, para los maestros, inspectores y el director de
Educacion federal, era una causa perdida, aparte de que tampoco
se contaba con mesas, bancos, lapices, tintas, cuadernos y plumas
para los alumnos (AHSEP, 1928).

Empero, en algunas otras escuelas rurales las condiciones para
su consolidacion parecian ser mejores a la par que se ejecutaban
parcialmente los preceptos de la escuela de la accién. En Cerro
Hueco, cercano a Tuxtla Gutiérrez, los vecinos habian construido
una escuela para que “se educaran sus hijos”. En San Andrés Cha-
mula y Ocuilapa, los anexos de las escuelas eran utilizados como
jardines. En Ixtapa, los anexos funcionaban con “éxito”, ya que
contaban con cabras y el terreno era trabajado por una cooperativa
formada por los propios alumnos. En Suchiapa habia palomares
y un campo de cultivo donde se sembraba maiz, calabaza, garban-
zo y cacahuate. Finalmente, en Zinacantan, los padres de familia
laboraban por el mejoramiento de la escuela. La mayoria de esos
municipios estaban localizados en los Valles centrales (regién donde
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se ubicaba la capital de la entidad) y colindaban con los Altos de
Chiapas. Probablemente, y debido a la movilidad econémica y social
de esas regiones, sus pobladores se mostraban mas interesados en
asistir a la escuela y obtener asi los beneficios promovidos por la
Secretarfa de Educacion Publica y sus funcionarios.

CONCLUSIONES

Tras el analisis del proceso de federalizacion educativa y sus pro-
yectos en Chiapas desde las culturas escolares,'* se considera que
la participacion de los actores sociales era imprescindible para la
escuela rural federal y la practica de los preceptos de la escuela de
la accién. Sin embargo, aunque ellos eran los protagonistas de la
vida escolar, para la definicioén oficial de objetivos, contenidos y
materiales escolares, al menos en este periodo no se les tomaba en
consideracion, ya que los funcionarios determinaban los programas
educativos a partir de los propositos e intereses gubernamentales.

Ejemplo de ello fue lo que acontecié con la escuela de la
accion. Los planteamientos de John Dewey fueron adaptados al
contexto mexicano, ya que respondian a la necesidad de aumentar
la productividad del campo y mejorar socialmente por medio de la
educacion a las comunidades rurales para asi insertarlas al progreso
al que el pafs aspiraba. Los misioneros culturales, capacitados por
quienes importaron y adecuaron la teorfa pedagdgica de Dewey en
México, eran los encargados de difundir el conocimiento entre los
maestros rurales del pafs. No obstante, las interpretaciones de los
maestros rurales sobre los preceptos de la escuela de la accién eran
diversos, pero en su mayoria se manifestaban a favor de ella y de los
resultados esperados, quiza con el afan de mostrarse comprome-
tidos con los lineamientos que la Secretaria de Educacién Publica
les proponia. Sin embargo, aunque eran minoria, habia profesores

" En el caso especifico de este trabajo, el término en plural ha hecho referencia
a las culturas presentes en los misioneros, profesores, alumnos y la comunidad,

asi como de las diferentes culturas escolares en conjunto.
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que identificaban carencias que no les permitian su aplicacion plena,
como la falta de materiales e incentivos econémicos, el desuso de
los anexos y talleres, el desinterés de la poblacion debido ala escasez
de tiempo y recursos monetarios o por la descontextualizaciéon de
los contenidos del programa de la escuela rural.

Y en ese sentido, es menester recalcar las condiciones y caracte-
risticas particulares de las poblaciones rurales presentes en Chiapas
y la aceptacién y/o confrontacién de las comunidades durante
los primeros afios de la federalizacion educativa. El desarrollo de
la federacién en materia educativa en Chiapas fue paulatino, con
avances y retrocesos, por los conflictos nacionales, pero sobre todo
por las respuestas emitidas desde los municipios (en relacion a sus
habitantes y sus autoridades locales). Con una visién construida
desde el centro, los misioneros culturales, principales emisarios de
la federacion en Chiapas, recorrian municipios primordialmente
rurales con el objetivo de capacitar a los maestros rurales, pero
también para “mejorar” a las comunidades. Dicho ejercicio, pro-
puesto desde los cursos para maestros hasta las visitas a hogares,
generd una confrontacion entre saberes locales y concepciones
oficiales que produjo un rechazo o desinterés entre los lugarefios.

Asi pues, podriamos decir que las acciones de la Secretarfa de
Educacion Puablica en Chiapas en la segunda década del siglo XX
estuvieron determinadas por las apropiaciones y resignificaciones
realizadas por las autoridades, los profesores y las comunidades.
Aunque los planes para el ejercicio educativo eran disefiados de
forma vertical, los actores inmiscuidos, influidos por sus intereses
personales y de grupo, promovieron aquello que respondia a sus
inclinaciones, por lo que en ellos residia, en su mayoria, la consoli-
dacion o debilitamiento de un proyecto educativo federal.
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MIS PRIMERAS LETRAS:
CASTELLANIZAR Y ALFABETIZAR DESDE
LA ESCUELA RURAL OAXAQUENA

Salvador Sigiienza Orozco

En 1921 se estableci6 la Secretaria de Educacion Puablica (SEP),
México tenia 10.5 millones de habitantes, de los cuales 6.9 eran
analfabetos, lo que representaba el 66%. A esto se debi6 el impulso
que la educacién popular recibid, mediante la creacién de escuelas
rurales, campafias de alfabetizacion, bibliotecas y la impresion de
libros; se traté de un esfuerzo de ingenieria social para que el pro-
yecto educativo de la Revolucion llegara a todo el pais. Cien afios
después, en el 2020, México alcanzo los 126 millones de habitantes,
de los cuales el 4.7% mayor de 15 afios es analfabeta, es decir, 5.9
millones de personas.’

Esta colaboracion tiene como objetivo desarrollar algunos
procesos relacionados con la alfabetizacion en el estado de Oaxaca
en las décadas de 1930 a 1970, como un reconocimiento a la labor
educativa de los docentes y al esfuerzo social y cultural para desa-
rrollar sus tareas. Recordemos que en Oaxaca habitan 15 pueblos
indigenas® con lenguas y tradiciones diferentes, a ese contexto geo-

' Como criterio bésico, este texto considera que el concepto de “castellanizat”

significa ensefiar el espafiol y el de “alfabetizar” ensefiar a leer y escribir en
esa misma lengua.

Enla actualidad, la Ley de Derechos de los Pueblos y Comunidades Indigenas
del Estado de Oaxaca, promulgada en 1998, reconoce la existencia de los siguien-
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graficamente diverso y heterogéneo arribaban docentes con perfiles
y formaciones diferentes para tratar de generar cambios en la vida
de las comunidades indigenas. Asimismo, cabe sefialar que, mien-
tras en las proximidades de la ciudad de Oaxaca el principal reto
fue alfabetizar porque la poblacién monolingiie de alguna lengua
indigena era muy poca, a medida que los profesores se internaban
en las sierras y planicies del estado el desafio adquitfa otra natura-
leza: no solo eran contextos de pobreza, aislamiento y agricultura
de autoconsumo, sino espacios donde predominaban las lenguas
indigenas y se carecia de escuelas, las cuales se fueron instalando a
lo largo del siglo. En sintesis, la administracion del territorio se basa
en el municipio, actualmente son 570, la cantidad practicamente no
ha variado en el dltimo siglo; para facilitar su ubicacion se utilizan
otros dos referentes: la region, que son ocho en total,’ y el distrito,
actualmente treinta. Asi, por ejemplo, el municipio de Guelatao
de Juarez se encuentra en el distrito de Ixtlan en la Sierra Norte.
Alo largo del siglo que comprende la implantacién de politicas
educativas desde el establecimiento de la SEP en 1921, uno de los
principales objetivos y, al mismo tiempo, indicador del alcance
educativo de las tareas del gobierno mexicano, ha sido la alfabeti-
zacion. En 1921, el analfabetismo nacional era de 66.1%, en 1940
era de 64%, una década después descendi6 a 44.2%, en 1980 fue
de 17%, al concluir el siglo era de 9.5% y el censo del 2020 arrojé
4.7%.* En el caso del estado de Oaxaca, las cifras correspondientes

tes pueblos indigenas: Amuzgos, Cuicatecos, Chatinos, Chinantecos, Cho-
choltecos, Chontales, Huaves, Ixcatecos, Mazatecos, Mixes, Mixtecos, Nahuas,
Triquis, Zapotecos y Zoques, ademas de reagrupamientos étnicos, lingtifsticos
y culturales como los Tacuates (Periddico Oficial del Estado de Oaxaca, 1998).

[

Cafiada, Costa, Istmo, Mixteca, Papaloapan, Sierra Norte, Sierra Sur y Valles
Centrales.

* Datos de 1921, 1940, 1950 y 1980 en INEGI, 1990, pp. 95-96; para 2000 y
2020, ver INEGI, s.f.
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a los mismos afios fueron: 1921, 83.6%; 1940, 77.6%; 1950, 63%;
1980, 35.9%; 2000, 17.8%; 2020, 11.8%.° He sefialado de forma
especifica las cifras correspondientes a 1940 y 1950 porque fue
precisamente en esa década cuando se emprendié una campafia
nacional para lograr que la mayor cantidad de mexicanos pudieran
leer y escribir; en 1940, 64 de cada cien mexicanos eran analfabetos,
diez afios después, la cifra descendi6 a 44 de cada cien; lo cual fue
un importante salto de veinte puntos. En el caso de la entidad que
nos ocupa, 77 de cada cien oaxaquefios no sabfan leer ni escribir;
una década después, la cantidad disminuy6 a 63, un descenso de
catorce puntos. A partir de informes de profesores e inspectores
escolares, esta colaboracion refiere diversos momentos y procesos
de alfabetizacion en las diferentes regiones de Oaxaca a lo largo
del siglo XX.

Asimismo se toma como referente el planteamiento de Smith
(1976) sobre dos tipos de nacionalismo, de preservacidn (el grupo
gobernante procura mantener su autoridad) y de renovacion (otros
grupos pretenden cambiar la situacién a través de una revolu-
cién). Segun Smith, solo bajo el amparo del Estado la poblacién
puede mejorar su nivel de vida con base en la ética del bienestar
y el progreso colectivo, tareas que requieren la homogeneizacion
linglistica y cultural; para las minorfas étnicas la construccion de
esta hegemonia es una suerte de disolvente del orden tradicional.
El nacionalismo de renovacion puede atribuirse al nacionalismo
revolucionario mexicano, que se propuso homogeneizar a la po-
blacién a partir de criterios politicos y culturales para forjar una
cultura nacional; en la transmision de esos criterios y contenidos,
el gobierno privilegi6 el papel de la educacion publica y, en primer
lugar, de la alfabetizacion.

5 Datos de 1921, 1940, 1950 y 1980 en INEGI, 1990, pp. 103-104; afio 2000 en
INEE, 2006, p. 167; afio 2020, INEGI, s.f.
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LLOS MAESTROS RURALES

El121 de enero de 1909 naci6 en la ciudad de Oaxaca Catlos Siglien-
za Arrazola, hijo de Liborio Siglienza y Maria de Jesus Arrazola;
con el tiempo, Carlos llegd a trabajar como maestro rural al servicio
de la SEP con el nimero de registro 4224. En su labor docente
recorrié pueblos de la Sierra (como Ayutla Mixe) y la Mixteca oa-
xaquefias, en una época en la que el gobierno mexicano se ocupd
de expandir el servicio escolar para reducir las diferencias a partir
de la alfabetizacion y para formar una idea de nacionalidad sus-
tentada en la ensefianza de la historia y la transmision de valores.
Con el tiempo, cuatro de los hijos del profesor Catlos llegaron a
ser profesores: Jesus, Cuauhtémoc, Nemesio y Damaso; fenémeno
comun en Oaxaca, donde la necesidad laboral y la demanda de
educacion generaron la formacion de linajes docentes, muchas
veces con una preparacion basica® para ensefiar las operaciones
elementales y suscitar cambios en la vida social y comunitaria me-
diante campafias, las mas comunes de salud, contra el alcoholismo,
de higiene y de alfabetizacion.

Aligual que el profesor Carlos Siglienza, cientos, miles de pro-
fesores por todo el pais se dedicaron a las tareas fundamentales de
enseflanza y escolares en las décadas de 1920 y 1930; era comin
que un solo docente atendiera todos los grados de la escuela y al-
fabetizara a los adultos. En mayo de 1932 el profesor César Elfas
Sosa, que se desempefiaba como ayudante encargado de la direccion
de la escuela rural federal de Ayutla Mixe en la Sierra oaxaquefia,
reportd que la ensefianza transcurria lentamente porque los nifios
y niflas indigenas “en su totalidad desconocen el idioma espafol”;
ademas apunté que el contexto linglistico también dificultaba las

En 1937 los gobiernos estatal y federal firmaron un convenio mediante el cual
las escuelas estatales pasaron a control de la SEP. Este proceso de federalizacion
también liberd a los municipios de la responsabilidad de aportar fondos para el
mantenimiento de las escuelas y propicié mejorar los salarios de los docentes
estatales.
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diversas campafias de accion social de la escuela (AHSEP, s.f.a, fojas
22-24). Cinco afios después, en la misma comunidad, la maestra
federal Maria C. de Sanchez, unica docente, convoco a las autori-
dades municipales para plantearles la necesidad de incrementar la
asistencia escolar para asi cumplir con el objetivo del gobierno: “la
difusién amplia de la cultura a fin de que los ciudadanos de manana
sepan reconocer mejor y desempefiar mejor sus funciones dentro
de las sociedades en que vivan desde el punto de vista civico, como
desde el punto de vista simplemente social” (AHSEP, s.f.a, foja 30).
Como era de esperarse al reconocer en la maestra una figura con
ascendente y representante del gobierno, las autoridades mostraron
su disposicion inmediata.

En 1933 el inspector de la 3* zona escolar federal de Choapam,
integrada por escuelas de al menos 30 comunidades, profesor Ra-
moén C. Robles, sefial6 la urgencia de atender las necesidades de la
poblacion de la region, indigenas chinantecos, mixes y zapotecos
en su mayoria, “retrasados en su forma de vivir, en sus costum-
bres, en su idiosincrasia”, comunidades “que viven una vida casi
primitiva, sin aspiraciones de mejoramiento, sin comprender el
importante papel que desempefia la educacién”; asimismo apuntd
que al existir idiomas propios y distintos dialectos, se dificultaban
la comunicacion, la convivencia y el comercio. El ambiente que
describe resume la percepcion generalizada que en esa época se
tenfa de las comunidades rurales e indigenas, y de manera intrinseca
sefiala la utilidad y los beneficios que de la escuela se esperaban:

Son todavia comunidades flotantes, casi némadas, pobres por esta
causa, perseguidas por la miseria y las epidemias. Huyen por fami-
lias de los pueblos en que se cargan de impuestos, de mayordomfas,
de trabajos personales, de la carga de educar a sus hijos. En plena
naturaleza, vegetan trabajosamente en el mismo jacal que medio los
abriga, atraviesan los mismos caminos inhumanos y crueles de sus
ancestros; aprovechan los productos del suelo con el mismo trabajo
mecanizado desde sus lejanos antepasados; esperando con frfa resig-

nacion el desenlace de sus enfermedades; soportan heroicamente las
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inclemencias de su clima himedo y nebuloso siempre, faltos de sol y
de alegria de vivir, alejados de la civilizacién, hundidos en sus mon-
tafias y como entregados a si mismos desde una remota antigliedad
[AHSEP, 1933, foja 1].

Segun el Censo de 1930, mientras en la ciudad de Oaxaca la
poblacion mayor de diez aflos que no sabia leer ni escribir era el
39.6%, entre los pueblos mixes que el profesor Robles menciona
los datos eran mas altos: en Tepuxtepec 98.9% y en Cacalotepec
97%; las cifras eran un poco menores en los pueblos de la Sierra
zapoteca como Ixtlan (72.7%) y Villa Alta (49.6%). El discurso de
las autoridades educativas y la practica de los docentes en estos
contextos explica, en parte, el valor asignado a la labor social de
la escuela.

La confianza en la capacidad redentora de la escuela era grande,
para lograrlo se necesitaban docentes bien preparados, trabajadores
y constantes en su labor; la escuela debia ser el centro vital de la
comunidad, lograr el mejoramiento cultural, social y familiar, para
lo cual serfa fundamental ensefiar la llamada “lengua nacional”
desde el grado preparatorio, es decir, un nivel que equivaldria al
actual preescolar (AHSEP, 1933). Implantar la lengua nacional
formaba parte del proceso de homogeneidad, fundamentado en
el conocimiento de derechos y obligaciones del ciudadano para
acabar con las injusticias, es decir, era un mecanismo para igualar
a los habitantes de todo el pafs bajo los criterios de justicia social
del Estado posrevolucionatio. En este sentido, pocas fueron las
voces que plantearon la enseflanza de las lenguas indigenas en la
escuela; en el caso de Oaxaca, fue a finales de los sesenta cuando
se establecio el Instituto de Investigacion e Integracion Social del
Estado de Oaxaca (IIISEO), en cuya ley se plantearon dos aspectos
presentes en la vida cotidiana de los oaxaquefios: por una parte,
pobreza, insalubridad, ighorancia, aislamiento y marginacioén de la
poblacion; por otra diversidad de “razas”, tradiciones, costumbres
y lenguas, abrupta geografia y carencia de caminos. Por eso la unifi-
cacion lingtifstica (lengua nacional) era importante para conformar
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la conciencia colectiva nacional, como mecanismo para reducir
problemas de caracter social. Sin embargo, se consideraba que los
valores (expresiones artisticas, habitos) y el pensamiento de los
pueblos oaxaquefios permitian crear valores culturales y eran parte
esencial de la nacionalidad. Asi, el IIISEO preservaria lo positivo
de las culturas indigenas, considerando lo oaxaquefio y lo nacional
(Ruiz, 1970). La ley que establecio el Instituto de Investigacién e
Integracion Social del Estado de Oaxaca se publicé en el Periddico
Oficial el 2 de agosto de 1969.

En esa misma década la SEP contaba con un sistema para es-
timar, mediante apreciaciones numéricas, los resultados obtenidos
por las escuelas; se trataba de cuatro aspectos: 1. Salud de los veci-
nos y salubridad de las poblaciones, 2. Conocimiento del medio y
manera como puede ser aprovechado por los vecinos, 3. La familia
y la comunidad, 4. Recreacion. Cada uno de los aspectos tenfa, a su
vez, diferentes rubros, que en total eran 58; en el tercer aspecto se
inclufan “Puntos ganados por la asistencia de hombres adultos” y
“Puntos ganados por la asistencia de mujeres adultas”. En 1934 el
inspector federal de la zona 4 con cabecera en la regién zapoteca
de Ixtlan, profesor Antonio Hernandez, estimé los resultados de
las 54 escuelas bajo su supervision y, en el caso de la asistencia de
mayores de edad, la registré con las siguientes adaptaciones: “Un
punto por cada diez hombres adultos ganados para los cursos de
la escuela” y “Cinco puntos por cada diez mujeres adultas ganados
para los cursos de ellas” (AHSEP, s.f.b, fojas 6-7). El objetivo era
aumentar la asistencia de los adultos a la escuela, para lo cual el
profesor Hernandez sefial6 la necesidad de instruir a los maestros
para realizar de la mejor manera su labor con la poblacién adulta
mediante “una verdadera campafia, yendo a los hogares para dar
platicas a las mujeres a fin de interesarlas en su mejoramiento cul-
tural”, ademas de “persuadir a los vecinos sobre que la escuela debe
ser la principal agencia de su mejoramiento colectivo” (AHSEP,
1934). El mismo profesor senalé como indicador de la actividad de
la escuela en relaciéon con la poblacion adulta lo siguiente:
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Campafia para conseguir muchos alumnos para los cursos de adultos,
especialmente tratindose de mujeres. Los maestros prepararan a
cierto numero de mujeres entusiastas y progresistas que nunca fal-
tan, para que los auxilien en la tarea de mejoramiento cultural de la
mujer. Los maestros iran a los hogares para dar platicas a las mujeres
a fin de interesarlas en su mejoramiento. Se organizaran frecuentes
reuniones sociales y se aprovechara el momento mas oportuno para
dar conferencias y lecciones sobre asuntos de verdadera importancia.
En donde se haga necesario se emplearan intérpretes que expliquen

pata que ninguno quede con dudas [AHSEP, s.f.b, foja 94].

En las comunidades de Oaxaca las mujeres han jugado un rol
aglutinador fundamental no solo en el espacio familiar, también
en momentos importantes del tejido colectivo como la vida en
los mercados y plazas, en apoyo a los esposos y familiares cuando
reciben cargos locales que duran al menos un afio, o en las fiestas y
celebraciones durante las que cocinan y atienden todos los compro-
misos familiares y de la comunidad. En una accién que reconocid
esas funciones, en los afios sesenta se establecio en la ciudad de
Oaxaca la Escuela de Mejoradoras del Hogar Rural, a partir de la
premisa de que, debido a que la mayor parte de las costumbres y
hébitos surgen en el hogar, se estimé conveniente llevar la educacion
a su seno mediante “quien pueda penetrar en la intimidad del hogar
y hablar con franqueza y confidencialmente con el ama de casa”.
La citada Escuela prepararia mujeres para adentrarse en el “seno
de los hogares de nuestras comunidades indigenas para llevatles,
junto con una orientacién para modificar sus costumbres, otros
conocimientos complementarios” (Informe de Gobierno, 1964,
p. 27). Entre las actividades que las mejoradoras promovieron
estaban: avicultura, albafiileria, siembra de hortalizas, construir
letrinas y lavaderos, cuidado de enfermos, mejorar la alimentacion,
fabricar sillas y mesas, castellanizar, aplicar vacunas; también re-
sultaron gestoras ante el gobierno estatal para obtener materiales
(maquinas de coser, materiales para construccion, utiles escolares
y deportivos, manta, estambres, agujas, entre otros) (Informe de
Gobierno, 1968, pp. 35-37).
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En 1943, el profesor Rosendo Pérez Garcia, inspector escolar
federal de la zona 4 con sede en Ixtlan de Juarez, remiti6 su Plan
Anual de Labores a la Direccion de Educacion Federal en Oaxaca.
Se trata de un documento de ocho paginas en el que sefiala con-
diciones geograficas, econémicas y sociales de la regién; también
refirié estadistica educativa de 44 escuelas primarias, datos sobre
su patrimonio y del personal docente, integrado por 73 docentes (4
con titulo de normal supetior, 14 con diplomados de cuarto y sexto
semestres, 55 con estudios de primaria). En cuanto a la situacion
lingtistica en la zona, el profesor Rosendo anoté:

La zona esta constituida por 8 comunidades con 4,675 habitantes de
la familia indigena de la Alta Chinantla, con 35 de la familia indigena
zapoteca y una poblacion de 23,676 habitantes. Por su lengua de uso
ordinario puedo asegurarle que el 50% son bilinguales [sic] indigena-
castellano, un 25% monolingual [sic] indigena y el 25% monolingual
espafiol. Esta misma clasificacion se hace extensiva a la poblacion
escolat, por lo que en algunas escuelas es indispensable el funciona-
miento del grado preparatorio [AHSEP, s.f.c].

El censo escolar era de 5,960 nifios y habia 8,707 analfabetas
mayores de diez afios. Cinco afios después, en febrero de 1948, el
mismo inspector reiterd la necesidad de continuar la campafia de
alfabetizacion, entre otras (AHSEP, s.f.d).

LA CAMPANA NACIONAL
CONTRA EI. ANALFABETISMO EN OAXACA

Entre las diversas acciones educativas emprendidas por el Estado
mexicano a lo largo del siglo XX, una de particular importancia
fue la que dio lugar a promulgar, el 21 de agosto de 1944, la Ley
de Emergencia para emprender la Campafia Nacional contra el
Analfabetismo.” En el espititu del cumplimiento de esta ley, en los

La ley estipulé que todos los mexicanos que supieran leer y escribir el espafiol,
mayores de 18 y menores de 60 afios, estaban obligados a ensefiar a leer y
escribir cuando menos a otro habitante del pafs, con edad entre 6 y 40 afios. Asi-
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primeros dias de 1945 Jaime Torres Bodet, secretario de Educa-
cion Publica, sali6 de la ciudad de México con destino a la capital
de Oaxaca; lo acompafiaron su esposa y algunos colaboradores,
entre ellos el profesor Lucas Ortiz. Después de un rapido vuelo,
fue recibido por el gobernador, el director de Educacion y vatios
profesores (Torres, 1981).

Al dia siguiente, sabado 6 de enero, se reunié con poco mas
de 350 presidentes municipales; Torres Bodet querfa explicar de
viva voz las tareas educativas que pensaba realizar con su apoyo,
sobre todo la campafia de alfabetizacion. El secretario anot6 en
sus Memworias: “Eran, en general, hombres bastantes pobres, sectre-
tos y taciturnos. Pero, en sus pupilas de obsidiana, brillaba —por
momentos— una luz misteriosa, nitida y dura. Una luz en que la
dutreza no era hostilidad, sino reflexion” (Torres, 1981, p. 340).
Posteriormente visitd algunas escuelas cercanas a la capital estatal,
la mayorfa con puertas estropeadas, pizarrones viejos y muebles
maltrechos; pero percibié en los alumnos “una voluntad magnifica
de vivir”. Cerca de la medianoche, a punto de descansar, a su hotel
se acerco un comité representativo de los habitantes de Soledad
Etla, encabezado por una pequefia banda de musica; el comité le
plante6 que acababan de construir, con #eguio, una escuela; alguien
informo al secretario qué era el zeguio y la peticion fue que asistiera
a inaugurar el plantel, ubicado a unos 15 kilémetros de la ciudad.
Debido a que al siguiente dia Bodet tenfa una reunion similar a la
de Oaxaca con autoridades municipales de Chiapas, se compro-
meti6 a volver cuando la escuela hubiera logrado alfabetizar a las
primeras personas.

mismo, quien no supiera leer y escribir, mayor de 6 afios y menor de 40,
estaba obligado a aprender. En cuanto a los pueblos indigenas que hablaban
sus propias lenguas, se determiné que la SEP imprimirfa cartillas bilingiies
como complemento de la campafia, ademads de capacitar de forma especifica
a brigadas de instructores para que realizaran la castellanizacién tomando en
cuenta dichas lenguas. Todos los maestros del pais estaban obligados a auxiliar
y apoyar la campafia (Instituto Nacional de Estudios Politicos AC, 2021).
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Meses después, en la sede de la SEP se recibi6 un telegrama
de Soledad Etla en el que el comité notificaba haber cumplido con
la tarea; el secretario pidi6 al profesor Lucas Ortiz que asistiera a
Oaxaca para cerciorarse de la situacion. A los pocos dias, el profesor
Ortiz informé que los avances eran importantes, pero considerd
necesario fortalecer la labor iniciada por la comunidad y sugirié
enviar docentes para apuntalatla, lo cual sucedio.

Un afio mas tarde, en enero de 1946, acompanado por el go-
bernador y con una colecciéon de libros para establecer una sala de
lectura, Torres Bodet lleg a Soledad Etla. En sus Memorias registrd
que su esposa examind a las mujeres y ¢l a los hombres, auxiliados
por los docentes ya que todo el pueblo queria demostrar que sabia
leer y escribir. La gente les obsequi6 gallinas, aguacates y maiz;
Torres Bodet registrd esta jornada como “La noche de Oaxaca”,
con su impresion del trabajo de la gente de Soledad Etla:

Aquellos seres humildes, satisfechos de haber cumplido con su deber,
no celebraban en realidad la visita de un secretario de Estado. Cele-
braban, en ocasién como ésa, un éxito propio, un testimonio de su
caracter, una constancia de su voluntad de presencia y de persisten-
cia. Y, al celebrar ese éxito con tanta nativa hidalguia, me brindaban,

sencillamente, una admirable leccion [Torres, 1981, pp. 343-344].

T.A ALFABETIZACION EN LAS REGIONES

En 1965 la Direccién Federal de Educacion en el Estado publico
Oaxaca. Memoria del moviniento educativo, verdadero registro fotografi-
co del sistema educativo y su entorno social, geografico y cultural a
mediados de los afnos sesenta. El documento contiene monografias
de las cincuenta zonas escolares de educacién primaria mediante las
que se administraba el sistema educativo, las elaboraron los inspec-
tores escolares, que conocfan la region bajo su jurisdiccion. Algunos
profesores efectuaron un trabajo monografico mas profundo que
otros, sefalaron toponimias y antecedentes histéricos de forma
amplia. Desconozco la existencia de otro documento semejante
para esa década, hecho por docentes en Oaxaca.
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Ademas de los datos de las escuelas, estadistica y accion educa-
tiva; se refleren diversos temas: organizacion municipal, geografia,
clima, comunicaciones y transportes, industria, comercio, trabajo,
produccioén, agricultura, ganaderfa, flora, fauna, toponimias, his-
toria, hombres ilustres. También incluye croquis de cada zona
escolar y fotografias de actividades escolares, sociales y culturales,
imagenes de la construccion de infraestructura, fotos de nifios,
nifias y docentes, estas ultimas en forma de évalo, hoy en desuso.
En el caso del monolingtiismo indigena, varios inspectores escolares
reportaron datos puntuales. Por ejemplo, en Huautla de la region
Cafada, habitada por mazatecos, fue de 80%; en Jalapa del Marqués,
en el Istmo, 40% (zapotecos, chontales y mixes); en Silacayoapan
y Nochixtlan, ambas en la Mixteca, 59% y 67% respectivamente.
En las zonas de Tuxtepec, Valle Nacional y Temazcal, en la region
del Papaloapan habitada por pueblos chinantecos y mazatecos,
los indices reportados fueron de 25%, 73% y 100%; en la Sierra
Norte, entre los pueblos zapotecos de Villa Alta fue de 90% y entre
los mixes de Zacatepec 61%; en cuanto a la Sierra Sur se apuntd
80% en la zona de Sola de Vega, con poblacion chatina, mixteca
y zapoteca. Estos son algunos ejemplos de los datos referidos por
los inspectores a partir de monograffas elaboradas en cada region.

La Memoria sefiala que la Direccion Federal de Educaciéon en
el Estado dependia de la SEP, su funcién era organizar técnica y
administrativamente el sistema educativo en la entidad. Entre el
personal a su servicio se encontraban, ademas de los profesores,
los promotores culturales bilingiies y alfabetizantes. En 1964 el
sistema educativo contaba con 50 inspectores de zona escolar,
habia 5,374 maestros que trabajaban en 1,731 escuelas primarias
rurales y urbanas a las que se inscribieron 261 mil alumnos. Ademas
habia tres areas de apoyo a la ensefianza: Educacion Audiovisual,
Alfabetizacién y Educacion Extraescolar.

En el contexto estatal de 56.5 por ciento de analfabetismo en
1960 INEGI, 1990, p. 104), las tareas de alfabetizacién eran fun-
damentales; se valoraba que ensefiar a leer y escribir contribuirfa
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para que la poblacion solucionara problemas de la vida cotidiana,
tuviera movilidad social y brindara al individuo mejores oportu-
nidades de vida. Se esperaba establecer condiciones para superar
el analfabetismo, la miseria y la insalubridad (Memoria, 1965, pp.
11-12). El desafio era formidable, para atendetlo se considero es-
tablecer espacios ex profeso en los sitios donde no hubiera escuela
primaria; en 1964 funcionaron 406 escuelas de alfabetizacion y 184
centros colectivos, a los que asistieron cerca de 24 mil personas y se
alfabetizé a 13,654 habitantes (56.9 por ciento) [Memoria, 1965, p.
12].% A través de la alfabetizacién el gobierno buscaba combatir la
miseria, la injusticia y la insalubridad; por eso se busco intensificar
la alfabetizacion entre los adultos e incrementar las salas de lectura
y los centros de educacion en las zonas indigenas. A estas acciones
se agregaban las campafias que inspectores escolates y directores
de escuelas primarias promovian en sus areas de trabajo. Con base
en informes de los inspectores escolares federales, en seguida rea-
lizaré un recorrido por algunas regiones de Oaxaca para conocer
las consecuencias de la enseflanza del castellano y las acciones
emprendidas por el magisterio.

LA c1upaD DE OAXACA DE JUAREZ Y LOS MUNICIPIOS VECINOS

En 1965 el inspector escolar federal de la zona nimero 55 con ca-
becera en la ciudad de Oaxaca, profesor Abel Cruz Garcfa, sefial6 la
importancia de continuar “agitando y promoviendo” las labores de
alfabetizacion (AHSEP, 19606b, foja 127). En su informe de labores,
el profesor Cruz reconocié que el censo de analfabetas era de 1,941

8 Laasistencia por edades fue: de 6 a 14 afios, 9,456 hombres y 7,301 mujeres; y

de 15240 afios, 4,321 hombres y 2,912 mujeres. La alfabetizacién que se logrd
fue de 5,177 hombres y 4,107 mujeres (6 a 14 afios), y 2,563 hombres y 1,807
mujeres (15 a 40 afios). Los datos son considerablemente bajos si tomamos en
cuenta que el censo de 1960 registré 828,990 analfabetos mayores de 6 afios;
de ellos, 250,939 de 6 a 14 afios, y los 9,284 alfabetizados equivalen a 3.6%,
en la franja de edad de 15 a 39 afios, 342,246 analfabetos, los 4,370 hombres

y mujeres alfabetizados representan poco mas del 1%.
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personas, numero elevado que se habia abatido con la campafia de
ese aflo aunque reconoci6 desconocer el censo anterior por haber
asumido recientemente el cargo de inspector (AHSEP, 19654, fojas
67-72). Pocos afios después, en junio de 1972 el profesor José Or-
tiz Hernandez, inspector federal de Educacion en la zona escolar
numero 3 con cabecera en la misma ciudad, cuya jurisdiccion abar-
caba municipios cercanos a la capital, reporto la existencia de 27
escuelas en quince municipios’ que en general carecian de fuentes
de trabajo y caracterizé dedicados a la fabricacion de ladrillos, la
elaboracion de tortillas, el acarreo y venta de lefia, la elaboracion de
loza negra, el cultivo del campo para el autoconsumo y el peonaje.
Respecto al servicio educativo, el inspector sefialé que 21 escuelas
habifan establecido el sexto afio de primaria, pero salvo la capital,
en ninguna habia secundaria, por lo que un porcentaje minimo de
alumnos que conclufan su primaria se trasladaban a la ciudad de
Oaxaca para realizar estudios secundarios. Adicionalmente, en las
poblaciones de Santo Domingo Tomaltepec, Tlalixtac de Cabrera,
San Andrés Huayapan, San Antonio de la Cal, San Agustin Yatareni,
San Bartolo Coyotepec y Santa Marfa del Tule, “todavia conservan
el dialecto zapoteco del Valle y los maestros del ler afio tropiezan
con dificultades para realizar la ensefianza de la Lengua Nacional
en dicho grado” (AHSEP, 1972-1973, foja 135). Cabe sefalar que
la zona escolar contaba con 168 docentes cuya preparacion era: 12
con sexto de primaria, 11 con estudios secundarios, 79 titulados y
66 normalistas pasantes.

El plan de trabajo que el inspector federal escolar de la zona
numero 1 de la ciudad de Oaxaca, profesor Ismael Ortiz Taboada,

?  Los municipios eran: Oaxaca de Juarez, Santa Cruz Amilpas, Animas Trujano,

Santa Lucia del Camino, San Antonio de la Cal, San Bartolo Coyotepec, San
Andrés Huayapan, San Agustin de las Juntas, San Sebastian Tutla, Santo Do-
mingo Tomaltepec, Santa Marfa del Tule, San Agustin Yatareni, Santa Matfa
Coyotepec, Tlalixtac de Cabrera y San Juan Bautista L.a Raya; actualmente la
mayorfa de estos municipios estan conurbados ala capital (AHSEP, 1972-1973).
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elabor6 para el ciclo 1972-1973, mencioné colaborar en la campafia
de alfabetizacion pero no precisa como (AHSEP, 1972-1973, foja
320). En ese mismo ano (1972), 1a profesora Eloisa Ortiz Ramirez,
inspectora federal de Educacién en la zona escolar nimero 4 con
cabecera en la capital estatal, informo que el analfabetismo que atn
existfa en las comunidades de la zona era un factor desfavorable a
lalabor de la escuela; Gnicamente reporté el funcionamiento de un
centro alfabetizante en la poblacién de Los Audelo, a poco mas de
10 kilémetros de la ciudad (AHSEP, 1971-1972). Poco después, en
1976 especifico que se brindarfa “toda la importancia que merece
la Campafia de Alfabetizacién por todos medios a nuestro alcance
hasta lograr resultados positivos”. Ademas se intensificaria la cam-
pafia de educacién abierta (AHSEP, 1976-1977).

Z.APOTECOS Y MIXTECOS DE LOS VALLES CENTRALES

En 1965 el informe del inspector escolar federal de la zona 53 de
Mitla, profesor Hilario Quiroz Cervantes, sefialé como factor fa-
vorable a la labor de la escuela que la mayorfa de los habitantes de
las 24 comunidades “son amantes a la educacion” y se contaba con
la colaboracién y el apoyo de autoridades municipales y maestros,
pero en la mayorfa de esas poblaciones atn se usaba “el dialecto”
zapoteco. Los 80 maestros que laboraban en las 24 escuelas promo-
vieron la campafia de alfabetizacion (AHSEP, 1965d, fojas 57-62).
Ese mismo afo, el inspector de la zona escolar 50 con cabecera en
Huitepec Zaachila, profesor Eduardo Cristébal Cruz, informé de
las labores realizadas durante ese afio; sefilalé como circunstancias
desfavorables para la labor de la escuela la incomunicacion de las
comunidades, la pobreza que genera desercion, la inasistencia, la
falta de maestros y los “dialectos” que predominaban en algunos
pueblos, lo que era un obstaculo al desarrollo educativo de la nifiez.
Asimismo solicité incrementar el nimero de docentes no solo
para atender alumnos sin escuela, sino también la campafia para
alfabetizar en la cual se logrd establecer 16 centros colectivos de
alfabetizacion que trabajaron los fines de semana; las comunidades
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apoyaron con entusiasmo las actividades para resolver el problema
“con la mirada siempre fija en el resurgimiento de sus comunidades
como se demuestra por los trabajos emprendidos y terminados
en bien de sus escuelitas rurales” (AHSEP, 1965d, fojas 37-43).
Asimismo reconoci6 el atraso cultural de todos los pueblos ya
que en muchos de ellos se continuaban “hablando el mixteco y el
zapoteco con excepcion de unos 5 pueblos que hablan el espafiol
monolingtie” (AHSEP, 1966b, foja 47).

La persistencia de las lenguas indigenas fue un elemento central
para definir la politica educativa del Estado mexicano, los censos
de 1930, 1940 y 1950 utilizan la palabra “dialecto” para registrar el
numero de hablantes de una lengua indigena, y el de 1940 senald
grupos por caracteristicas culturales con frases como: “Hablan
dialecto indigena y usan huaraches e indumentaria indigena”. Los
criterios de estandarizacion linglifstica de esa época apuntaron a la
ensefnanza del espafiol como lengua nacional y no habfa criterios
ni métodos para ensefiar lenguas indigenas en la escuela, su uso
lleg6 a ser castigado porque se asociaban, erroneamente, con falta
de habitos, practicas y valores del mundo moderno.

En la zona escolar ubicada en Zimatlan de Alvarez, en 1965
el inspector escolar, profesor Eliseo Giron Santiago, informé la
realizacion de campanias de alfabetizacién, pero no hizo referencia
a ninguna lengua indigena, salvo la frase “la ignorancia dominante”
como factor adverso a la educacion (AHSEP, 1965, fojas 72-74). Seis
afios después, en 1971, la inspectora en la misma zona, profesora
Elofsa Ortiz Ramirez, informé que debido a que habia un gran
numero de analfabetos en varias comunidades, se organizaron los
comités de alfabetizacion y se establecieron cinco centros alfabe-
tizantes “con muy buenos resultados” ya que, ademas de ensefiar
a leer y escribir por las tardes y noches, se realizaron trabajos ma-
nuales, costura, tejido, actividades deportivas y artisticas (AHSEP,
1971a, fojas 22-29).
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Z.APOTECOS Y MIXES DE LA SIERRA NORTE

En la zona escolar de Ixtlin de Judrez, el inspector Cayetano Parra
Rebollar informo de las actividades desarrolladas durante 1965 en
las 22 escuelas bajo su supervision; el profesor Parra sefialé que
en la region habia diferentes obstaculos a la labor de la escuela: la
pobreza, la carencia de fuentes de trabajo, las técnicas anticuadas
usadas en la agricultura de temporal, y agrego:

El porcentaje considerable de habitantes que desconocen el idioma
espafiol. El fanatismo religioso que padecen las gentes. La falta de
vias de comunicacién. La animosidad entre pueblos vecinos... A
pesar de todo esto, la Escuela y el Maestro, aunque lentamente, ha ido
transformando esta situacion. Afio tras afio va modificandose la fiso-

nomia de las comunidades de esta regién oaxaquefia [AHSEP, s.f.f].

En el plan de trabajo elaborado para 1966 reconocio las mismas
circunstancias desfavorables y sefial6 factores propicios, como que
la gente era “amante de la educaciéon” y la presencia de maestros
responsables, casi todos egresados o alumnos del Instituto Federal
de Capacitacion del Magisterio (AHSEP, 1966a, foja 162). Es po-
sible que en esos afios las zonas escolares se hayan reorganizado,
puesto que en 1971 a la que tenfa su cabecera en Ixtlan de Juarez
correspondi6 el numero 18; el inspector, profesor Rosendo Her-
nandez Paz, sefialé como circunstancia desfavorable a la tarea de
la escuela “el dialecto que alin constituye un problema setio para
la incorporaciéon rapida de los habitantes y de los nifios”; la cam-
pafia de alfabetizacion prosiguié (AHSEP, 1971a, fojas 67-75). Al
afio siguiente, en 1972, el ahora inspector de la zona 18, profesor
Pedro de los Angeles Martinez, sefialé que la zona era montafosa
y la principal actividad era la agricultura; respecto a los habitantes,
zapotecos y chinantecos, apunté que entre los primeros, “el pro-
blema educativo ya no presenta grandes dificultades”, agregd que
el 80% de los nifios acudian voluntariamente a las aulas; mientras,
los chinantecos “se encuentran bastante atrasados, constituyendo
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un problema muy serio para los maestros... porque en su inmen-
sa mayoria son monolingiies y apaticos patra la educacion”. En
este dltimo caso, plante6 la intervencion del Instituto Nacional
Indigenista para que sus promotores se dedicaran a castellanizar a
nifios y adultos y asi superar el “dialecto como factor negativo en
el aprendizaje” (AHSEP, 1972-1973, fojas 181-182).

Muy cerca de Ixtlan se encuentra el emblematico Guelatao
de Juéarez. En 1965, el profesor Wilfrido L. Pérez Méndez era el
inspector de la zona escolar 45 con cabecera en dicho sitio; se
brindaba cobertura a 14 municipios y a 18 agencias municipales;
el inspector apuntd que los pueblos serranos vivian en armonia,
eran “amantes del progreso, trabajadores, honrados y amantes de
la educaciéon de sus hijos, quienes no se conforman unicamente
con su educacién primaria, continian muchos con la secundaria
y la profesional” (AHSEP, 1966b, foja 25). Informé que en la
mayorfa de los pueblos se hablaba el espafiol y se habia castella-
nizado a la mayoria de los nifios que asisten a la escuela pero en
algunas comunidades, a pesar de las campafias de alfabetizacion,
ain habfa analfabetismo (AHSEP, 1965d, fojas 6, 9). En 1972 el
inspector Pérez Méndez informé que la mayoria de los nifios que
asistian a la escuela estaban castellanizados y la generalidad de los
habitantes de la regién estaba alfabetizada, aunque existian algunas
comunidades que atin debian alfabetizarse (AHSEP, s.f.e). Respecto
al area geografica que la zona escolar abarcaba, que eran catorce
municipios, el profesor Wilfrido preciso:

Los pueblos de la Zona, como de toda la region serrana, son pueblos
que viven en completa armonia, amantes del progreso, trabajadores,
honrados y amantes de la educacion, quienes no se conforman unica-
mente con la enseflanza primaria, sino que continian con la segunda
enseflanza, buscando trabajo en las ciudades para poder estudiar,
en las escuelas nocturnas, la secundaria y llegar hasta la profesional,
siguiendo el ejemplo que les legara el Lic. Don Benito Juarez. A este
preclaro ciudadano de la Patria y paisano de esta sierra que lleva su

nombre, todos los afios el 21 de marzo fecha de su nacimiento se
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reunen acd en Guelatao para rendirle homenaje y como simbolo de
respeto a sus leyes depositan, las Autoridades Municipales de esta
sierra sus bastones de mando al pie de su monumento. Benito Juarez,
Miguel Méndez y Marcos Pérez forman la Trilogfa Serrana [AHSEP,
1972-1973, foja 157].

Villa Alta, Villa Hidalgo y Talea de Castro son otras poblacio-
nes zapotecas que han sido cabecera de zonas escolares. En 1965
el inspector escolar de la 8* zona con sede en Villa Alta, profesor
Emiliano Nazariega Diaz, sefialé que el predominio del zapoteco
en todas las comunidades limitaba la accion educativa, a pesar del
funcionamiento de centros colectivos de alfabetizaciéon (AHSEP,
1965a). Igual lo hizo su homologo en la zona escolar 42 ubicada
en Villa Hidalgo (Yalalag), profesor Seratin Garcia Cisneros, quien
para el mismo afio sefial6 lo que llamé “persistencia de costumbres
y prejuicios ancestrales”, ademas del dialecto (zapoteco), porlo que
funcionaron escuelas de alfabetizacion (AHSEP, 1965b). En 1972
el argumento se repitié en Villa Alta, el inspector Hermilo Cruz
Santillan anoté: “el dialecto zapoteco que predomina en todas las
comunidades” es un factor desfavorable a la tarea educativa; en
ese afio el censo general de habitantes fue de 8,453 personas y el
de analfabetas 822, casi 10%, existian 16 escuelas atendidas por 43
maestros y funcionaron 29 centros de alfabetizacion en los que se
alfabetiz6 a 272 personas. El informe del profesor concluy6 sefia-
lando que el dialecto zapoteco, el analfabetismo, el alcoholismo y
la pobreza “retardaron la evolucién educativa y cultural” (AHSEP,
1972, fojas 41-44).

También en 1972, el inspector de la zona 86 ubicada en Talea
de Castro, profesor Alvaro Pacheco Cruz, plante6 que entre los
factores desfavorables a la tarea escolar estaban la dispersién y
aislamiento de las comunidades y el zapoteco como dialecto pre-
dominante (AHSEP, 1972b).

Los mixes son vecinos orientales de los pueblos zapotecos
sefialados previamente. En 1966, el inspector de la zona escolar
34 con cabecera en Zacatepec Mixe, profesor Pedro de los Ange-
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les Martinez, sefialé que la regién vivia en un completo estado de
atraso y que, ademas de la incomunicacion, el analfabetismo era
elevado y el dialecto un obstaculo a “la evolucion social y cultural
de los pueblos”; para contrarrestarlos, el inspector planted estable-
cer escuelas de alfabetizacion en las rancherfas y que los maestros
lograran “que los alumnos no hablen dialecto dentro de las aulas”.
En 1971 quien ahora fungfa como inspector escolar en la misma
zona, profesor Alfonso Garcfa Ceballos, sefialé que “el dialecto
mixe hace dificil el desenvolvimiento cultural de los habitantes de
la regién” por lo que se establecieron 24 centros de alfabetizacion
en 15 comunidades, se inscribieron 993 personas y se alfabetizo6 a
3306, la tercera parte. Sin embargo, reconocio la resistencia de “los
iletrados” a asistir a dichos centros (AHSEP, 1966, fojas 122-124;
AHSEP, 1971b, fojas 51-54; AHSEP, 1972a, fojas 13-10).

OTRAS REGIONES

En 1965 la zona escolar de Choapam era la 41, a finales de ese afio
el inspector escolar, profesor Rutilo Lopez Hernandez, informo
de la “ayuda moral” del Comité de la campafia de alfabetizacion,
aunque reiter6 “el monolingtiismo de tres dialectos” (chinanteco,
zapoteco y mixe), la indiferencia de varios padres por la educacion
de sus hijos y el ausentismo temporal de algunas familias. Para dar
continuidad a esta labor, el inspector formé el Comité Distrital, que
a su vez organiz6 comités municipales, aunque en la regién mixe los
intentos fracasaron. Cabe mencionar las acciones concretas efectua-
das por el profesor Rutilo: recomendé graduar la castellanizacion,
nombréd comisiones para elaborar una especie de método para
castellanizar en un plazo perentorio, tarea en la que participaron
38 maestros en las comunidades de Lealao, Lacova, Teotalcingo,
Yahuivé y Choapan. Asimismo, agregd que fundé diez escuelas
alfabetizadoras que, “en un medio de habla dialectal autéctona”,
utilizaron el programa de primer grado de primaria ademas de libros,
cuadernos y cartillas que el inspector proporciond; en sus visitas
“en cada escuela (dio) clase de castellanizacién mostrando objetos
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reales para demostrar al maestro que si es posible castellanizar sin
que se conozca la lengua materna. Los alumnos pudieron ejecutar
o6rdenes sencillas que les daba usando palabras sin ningin ademan
o mimica” (AHSEP, 1965¢).

En 1972 en la zona 38 de Choapam el inspector era el profe-
sor Enrique Leonel Leén Gordillo, quien sefialé que ademas de la
pobreza y el aislamiento, el avance educativo se frenaba por

la variedad de dialectos que se habla (mixe, zapoteco y chinanteco),
porque hay poblaciones donde son muy contadas las personas que
medianamente hablan el castellano y en esas comunidades, los nifios
solamente escuchan palabras en castellano cuando estan frente a su
profesor y claro, esto impide el progreso educativo [AHSEP, 1972,
foja 10].

El profesor Ledn reportd que durante ese afio funcionaron
37 escuelas primarias atendidas por 60 docentes,' el censo escolar
fue de 14 mil personas, el escolar de 3,274 y el de analfabetas de
2,460; la campana de alfabetizacion se atendié con la gratificacion
que aportaron algunos presidentes municipales para “los jovenes
que atendieron a los iletrados” (AHSEP, 1973).

Mientras, el informe de actividades que en 1971 elabor6 el ins-
pector de la zona escolar 29 de Cuicatlan sefal6 las dificultades que
la escuela enfrentaba: inasistencia, desnutricion infantil, desercion
de alumnos por la migracion de las familias, pobreza de la pobla-
cion, ausentismo de docentes; en cuanto a la lengua, reporté como
problema que habia “pueblos que hablan el mixteco y cuicateco,
(lo que) dificulta el aprendizaje por ignorar el idioma oficial, por
lo tanto se impone la necesidad de que el INI comisione a estos
pueblos maestros que hablan el dialecto aborigen para poderse
atender...” y enlist6 once comunidades, casi todas en la region de
la sierra cuicateca (AHSEP, 1971b, fojas 90-91).

" La preparacién profesional fue: 6 titulados, 21 pasantes, 15 con secundatia, 3

con primaria y 12 con otros estudios después de secundaria.
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Enla region del Papaloapan, tanto en la zona escolar 38 ubicada
en Rio Manso Lalana como en la 41 ubicada en Valle Nacional,
en 1971 los inspectores escolares reconocieron en el dialecto un
obstaculo para la ensefianza. En el caso de Valle Nacional, la des-
cripcién de la zona fue la siguiente: “los habitantes son del grupo
racial chinanteco, gente noble y generosa y amante del progreso, las
pocas vias de comunicaciéon hacen que el aspecto cultural avance
lentamente”. El mismo argumento se repetia en la region Mixteca,
en concreto en la zona escolar 32 con sede en Santo Tomas Ocote-
pec; las circunstancias adversas eran las costumbres y tradiciones de
las comunidades indigenas, y su monolingtiismo (AHSEP, 1971b,
fojas 60, 72, 84).

En 1981, los docentes mexicanos fueron relevados de la respon-
sabilidad de alfabetizar a la poblacion; el gobierno creo el Instituto
Nacional para la Educacién de los Adultos, el cual enfocé su accion
a jovenes y adultos. Seis décadas después de haber establecido la
SEP, la medida se tomé para atender el problema que significaba
la existencia de poblacién mayor de 15 afios sin educacion basica;
proceso que escapa a los objetivos de esta colaboracion.

CONCLUSIONES

A partir de fuentes fundamentalmente institucionales levantadas
en el campo escolar, este texto describe que entre las décadas de
1930 y 1970 la SEP enfoco gran parte de sus tareas a castellanizar
y alfabetizar a la poblacion, se consideré un mecanismo de justicia
social para igualarla y que pudiera mejorar sus condiciones de vida,
creando una cultura nacional mediante la expansion del sistema
educativo. La conviccién en la capacidad redentora de la escuela
muestra, al menos para el caso de Oaxaca aqui expuesto, la persis-
tencia durante medio siglo de ciertos elementos que condicionaron
la labor de la escuela: la formacion del docente, el compromiso
social de la escuela, la percepcion del indigena y de su contexto,
carencia de métodos de alfabetizacién para poblaciones lingtisti-

camente diversas.
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St bien entre 1930 y 1970 el analfabetismo en el estado de
Oaxaca descendi6 de 79.8 a 42%, el proceso fue diferente segin
la poblaciéon hablante de lengua indigena, el nimero de habitantes
y la extension territorial de cada municipio (son 570), la existencia
de vias de comunicacion y la presencia y perfil de docentes, entre
otros elementos. Por ejemplo, durante esas cuatro décadas en el
principal centro urbano, la ciudad de Oaxaca, el analfabetismo
pasé de 35.6 a 14.2%; mientras en Guelatao, pequefio municipio
donde naci6 Benito Juarez, las cifras descendieron de 11.1 a 6.3%,
pero en el vecino pueblo zapoteco de Ixtlan, de mayor extension
territorial y poblacién, pasé de 65.4 a 31%. En tres municipios
de poblaciéon zapoteca ubicados a no mas de 30 kilémetros de
la ciudad de Oaxaca, las cifras fueron descendiendo de manera
significativa: en Tlacolula, de 66.4 a 29.6%, en Zaachila de 72.7 a
30.4% y en Zimatlan de 96.3 a 35.2%. Como ejemplo final esta el
caso de Ayutla, pueblo mixe de la Sierra Norte, en cuatro décadas
el analfabetismo pasé de 93.7 a 71.4%. Las acciones educativas
fueron de los centros urbanos a la periferia, y durante esos 40 aflos
lo que se impulsé fue el establecimiento de escuelas primarias y
centros de alfabetizacion.

En cuanto al perfil de los docentes, por la necesidad de expandir
el servicio educativo se contraté a muchos de ellos con estudios de
primatia y secundaria, a quienes se envio a trabajar en contextos
rurales e indigenas con la finalidad de cubrir los criterios basicos
de la ensefanza primaria y muchas veces sin considerar el contexto
cultural y lingtistico. Los profesores titulados generalmente trabaja-
ban en medios semiurbanos y urbanos, fueron incrementandose de
manera paulatina, aunque fue hasta 1984 que la ensefianza Normal
adquiri6 la categoria de estudios profesionales (licenciatura). Indu-
dablemente la formacioén docente se reflejaba en las labores del aula.

En general a los maestros —sobre todo a los rurales y a los
promotores— se les ha asociado con una suerte de apostolado v,
aunque su desempefio puede ser diverso, en general se reconoce
que tienen ascendencia en la comunidad y hay muchos recuerdos
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y anécdotas de su capacidad para organizar comités y acciones
de beneficio comun; este compromiso muchas veces generd que
varios docentes permanecieran por afios laborando en una misma
localidad o region.

En cuanto a la percepcién del mundo indigena, hay una repre-
sentacion de las comunidades en la que monolingliismo indigena y
atraso se asocian, es decir, se consideraba que el acceso a la cultura
a través del castellano iba a permitir el desarrollo y el progreso
individual y colectivo. Los juicios de valor respecto a la lengua han
quedado evidenciados en los testimonios institucionales, es un
discurso que permaneci6 durante practicamente todo el siglo XX,
salvo excepciones generadas por estudios de caracter fundamental-
mente antropologico y lingtifstico. Dicha permanencia obedece, en
parte, a la importancia que el discurso educativo cardenista asignéd
a la capacidad transformadora de la accion de la escuela mediante
comités y campanas; la conviccion en el papel transformador y
renovador de la labor docente fue reiterada una y otra vez y pet-
me6 en las comunidades. Cabe agregar, aunque no es tema de esta
breve colaboracion, que esto ultimo gener6 procesos locales de
apropiacion y resignificacion de la educacion.

Acerca de las lenguas indigenas, durante el periodo referido
se careci6 de estudios sistematizados para que sirvieran de funda-
mento en el aula a la labor de los docentes, situacién vinculada al
punto anterior. Existieron proyectos especificos como las cartillas
bilingties y las labores del Instituto Lingiifstico de Verano, pero en
términos de la formacién docente no hubo un proceso didactico
formal para trabajar con sociedades monolingties. Serfa a partir de
los aflos ochenta que la politica linglistica de la escuela mexicana
tendria un giro, pero no es objetivo de este texto.

He sefialado algunos de los elementos que, a partir de los in-
formes de inspectores escolares, considero que permiten encontrar
continuidades en la accién cotidiana de la politica educativa en
contextos indigenas y rurales. Las tareas de la escuela mexicana
en el periodo referido estuvieron determinadas por el crecimiento
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demografico, la dispersién poblacional, la pobreza, la desnutricion,
la ausencia de fuentes de trabajo, la migracién; elementos todos ellos
que generaron rezago educativo en una de las funciones basicas de
la educacion: la alfabetizacion. Espero que este texto contribuya
a reflexionar que los obstaculos patra formarse dentro del sistema
educativo condicionaron y limitaron la insercién de la poblacion en
los sistemas sociales preestablecidos; el rezago escolar acumulado y
el analfabetismo como una de sus expresiones, generaron formas
de exclusion social acumuladas historicamente. Muestra de ello es
el hecho de que, en el afio 2020, cinco de cada cien mexicanos y
doce de cada cien oaxaquefios mayores de 15 afios no saben leer
ni escribir.
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EDUCACION. A.C.
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sucesos, instituciones y personajes
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de la educacién en México”, sino
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abordan. Cada volumen reune a un
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académico bien elaborado y con
pluralidad de visiones, destinado

a fortalecer los procesos de didlogo
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tancias que presenta cada region,

en donde las fronteras pueden
denotar también vinculaciones y

son una muestra panoramica del
devenir de los procesos educativ
gestados en distintos espacios
geografico-temporales de nuestro
pais. Si bien no completamos una
obra que cubra todas las entidades
federativas, los capitulos dan cuenta
de manera significativa sobre esta
conformacién al interior de la
Republica mexicana. En este segundo
tomo se presentan once capitulos
que se organizan en diferentes
tematicas referentes al
desarrollo educativo en sus
diferentes épocas; educacion y
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