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Presentacion

La historia escolar es la narracién oficial del pasado comun, vinculada con una fuerte carga de
emotividad que tiene como propdsito identificarse con los héroes de la patria, fomentando
sentimientos de lealtad y pertenencia, esto ocurre a través de la propia rutina en las aulas y en
la escuela, en contraste con una historia que debe privilegiar la critica constante.

Esta ponencia tiene como propdsito presentar algunas reflexiones sobre la experiencia
de ensefar a ensefar la historia escolar, desde la perspectiva de la Educacion Histdrica, para
desarrollar las competencias cognitivas de los estudiantes normalistas, que logren transformar
la practica pedagdgica de este campo disciplinar, en procesos constructivistas del conocimiento
historico, tendientes a desarrollar la conciencia historica

Ademas de reflexionar, se presenta un analisis sobre la experiencia docente del trabajo
con estudiantes de la licenciatura de educacién especial en interaccion sensible y racional con
fuentes histdricas primarias y la sistematizacion de distintos elementos.

Se pretende mostrar que la historia es mas que las distintas narrativas, sobre todo las
oficiales, y que maestros y alumnos en las escuelas normales, tienen posibilidades de
aproximarse a la légica de la historia como disciplina cientifica; a partir de la interaccidon con
fuentes primarias y la utilizacién de conceptos histéricos que propician la confrontacidon de
representaciones sociales.

El desarrollo de la presente aborda en el primer apartado los referentes empiricos del
universo de la experiencia docente, el segundo explica brevemente algunos elementos tedrico-
metodoldgicos de la Educacion Histérica; en el tercero se interpretan los aprendizajes de los
estudiantes, resultado de interactuar con las fuentes histdricas primarias; finalmente se

comparten algunas conclusiones sobre las posibilidades de esta forma de trabajo en las aulas.



1. Referentes empiricos

Durante el ciclo escolar 2011-2012 se abordd la asignatura de Educacion en el Desarrollo
Histérico de México Il, en el grupo de segundo grado de la licenciatura de educacién especial.

Con los treinta alumnos del grupo se desarrollaron varias sesiones de clase, donde el
reto académico fue realizar distintos ejercicios con fuentes histéricas primarias ( incluyendo las:
familiares) del Archivo Histoérico de la Escuela Normal.

Los alumnos propusieron obtener informacion veraz para conocer las condiciones que
propiciaron la fundacién de la Escuela Normal para profesoras y profesores en 1915,
antecedente de la Escuela Normal Urbana Federal “ Profr. J. Jesus Romero Flores”

Para aproximar al grupo al contexto estatal y nacional de la época, pleno movimiento
revolucionario, se aprovecharon algunos periédicos de circulacion nacional de los afios de 1911,
1913; y otros del 11, 12 y 13 de abril de 1919, precisamente los que relataban la noticia del
asesinato de Emiliano Zapata.

Se efectuaron dos sesiones de dos horas cada una, tiempo suficiente para realizar la
lectura de los aspectos importantes para los alumnos, asi como la seleccién, analisis y reflexién
de un articulo; con base en determinadas guias analiticas, que contenian los conceptos
histéricos de segundo orden como el tiempo y espacios histéricos y la multicausalidad.

A continuacion se describe la sistematizacion de algunos aspectos importantes,
resultado de la interaccion con las fuentes primarias, desde la perspectiva de la Educacién

Historica.

2. Una aproximacion a la Educacidon Histoérica

La educacidn histdrica es un campo del conocimiento en construccién y, como tal, esta expuesto
a dudas, debates, criticas y propuestas. Se explica a partir de las practicas, conceptos, codigos,
reflexiones, objetos de estudio, entre otros, que maestros y alumnos realizan para aproximarse
a la logica de construccién de la historia como disciplina cientifica, o, también, como el
conjunto de referentes tedéricos que dan sustento a la aplicacion de métodos diddacticos para la

ensefianza de la historia escolar; para identificar las dificultades, conflictos y contradicciones en



la formacién del pensamiento histérico de los alumnos. a través del manejo de las fuentes
historicas primarias

Desarrollar el pensamiento histdrico no tiene nada que ver con transmitir y acumular
informacién sobre los hechos plasmados en los contenidos programaticos del plan de estudios.
Para empezar es importante explicitar los conflictos y contradicciones de opiniones, saberes y
creencias, de estudiantes y ’‘profesores en interaccién con las fuentes primarias, Ia
confrontaciéon de las representaciones sociales de estudiantes y profesores, dice Mario
Carretero (2010) que es necesaria la confrontacién para, inclusive, desarrollar la habilidad de
valorar criticamente las propias fuentes de informacién, primarias o secundarias, y las
interpretaciones ideoldgicas que involuntariamente realizamos de los acontecimientos
historicos.

Pensar histéricamente tiene que ver con la posesion del individuo de una conciencia
critica o histérica. La Dra. Andrea Sanchez Quintanar ( 2006:28 ) afirma que la conciencia
histérica: “consiste precisamente en la temporalidad del ser humano en la conjuncién del
pasado y el futuro en una simbiosis que permite integrar el presente, como realizacién y como
accién orientadas siempre hacia la construccién del dambito humano que adviene: el mundo que
sigue o seguird”

Lo anterior significa que para formar la conciencia histdérica se requiere del
reconocimiento de los implicados en los procesos didacticos, de su propia historicidad, en
construccidon constante de un presente con antecedentes en el pasado hacia un futuro
prometedor para la sociedad.

Uno de los propdsitos de la Educacidn Histérica tiene que ver con replantear la visién de
la ensefianza de la historia escolar en relacién a los contenidos programaticos, debido a que
estos son considerados, “ La simple reificacidon de las disciplinas académicas, de suerte que el
saber historiografico y los contenidos histéricos asignados a la ensefianza de la ciudadania, se
presentan y admiten como realidades terminadas, ya hechas y “naturales” cuando, en realidad,
constituyen construcciones socio - histdricas, auténticas tradiciones sociales inventadas en el

curso de una incruenta pero tenaz pugna de poderes — saberes.” ( Cuesta, 1991: 1)



Se trata de enfocar la ensefianza de la historia escolar con una visidn critica, a partir de
comprender que el conocimiento histérico se construye socialmente y que éste es sometido a
una constante y rigurosa revisién; ademas, se trata de que los docentes centremos las acciones
en los procesos del aprendizaje mas que en la ensefianza, con el apoyo de otras disciplinas,
recursos y elementos tedérico-metodoldgicos que nos permitan desarrollar herramientas
intelectuales, no sélo como forma de aproximarse a los hechos o procesos, sino también para
buscar nuevas formas de identidad razonada.

La construccién del conocimiento en las aulas debe superar los resultados actuales,
empezando por cuestionar y problematizar el presente. Esto incluye problematizar el propio
saber histdrico oficial, las representaciones ideoldgicas, los imaginarios colectivos, las narrativas
historiograficas, cuyo significado, la ciencia histérica y la historia escolar han estado ocultando,
consciente e inconscientemente, o simplemente se han ignorado.

El tipo de problema, es decir, su naturaleza, es el que debe abrir las opciones en
métodos, procedimientos, y paradigmas, y no estos elementos los que determinen los
problemas. Belinda Arteaga expresa al respecto: “En este sentido la historia problema, intenta
alejarse del viejo camino, que, por una parte, separaba la teoria del método, y a éste del
problema, y que, por otra, sefialaba una jerarquizacién que privilegiaba la teoria por sobre los
sujetos y los procesos a investigar, mutilando asi posibles interrogantes, que tenian que ver con
la educacién, el trabajo, los sentimientos.” ( 2006: 338 )

Agrega que frente a un panorama actual de globalidad la ensefianza ritualizada de la
historia, muestra el gran abismo y las enormes desventajas que existen entre las exigencias del
mundo actual y el mundo de la escuela, es por tanto, razén importante para establecer algunas
rupturas epistémicas y curriculares, si estamos de acuerdo en innovar la ensefianza de la
historia escolar. ¢por dénde o cdmo comenzar?

Tal vez por analizar las propias concepciones histdricas, las practicas pedagdgicas, y los
programas de estudio, o bien, como ya lo sugeria Osborne por preguntarnos ¢ Qué tipo de
historia vamos a contar?, quienes deben ser los héroes, quienes los villanos donde comienza la
narracion y cual es la trayectoria narrativa; cudl debe ser la idea de desarrollo y progreso, de

conquista y pérdida, de resistencia y lucha o de acuerdos y adaptacion?



Los contenidos programaticos responden precisamente a los cuestionamientos planteados vy
estos tienen un papel determinante, porque constituyen la base del proceso de analisis y
reflexion de las representaciones ( mentales ) individuales y sociales. Segun Alan Dalongeville
(2003:9), entre los maestros y alumnos existe homogeneidad de representaciones sociales, lo
cual mas que una ventaja constituye un obstdculo, textualmente afirma:
“Esta uniformidad de representaciones plantea un problema a la ensefianza de la
historia en la medida en que la construccidon de nuevos conocimientos no puede
llevarse a cabo sin que antes se pongan en tela de juicio las representaciones y las
concepciones previas de los discentes , ¢ COmo podrian los maestros crear
situaciones de aprendizaje que ayudaran a sus alumnos a ir mas alld de las

representaciones que ya tienen? “

El mismo Dalongeville nos propone la investigacién didactica, por medio de las
situaciones — problemas para construir otras representaciones que expliquen e interpreten los
hechos histéricos, a través del desarrollo de las habilidades cognitivas que realmente formen
una conciencia histérica, estos problemas pueden ser reales en la medida que las fuentes
originales muestran informacidn contradictoria a las narrativas ya existentes y a las

representaciones sociales de maestros y alumnos.

3. Lainteraccion con las fuentes historicas primarias

Dice Samuel Wineburg (1999) que para reconstruir el pasado se necesita recopilar informacion
gue permita tener una visidn mdas o menos clara de los hechos que se pretenden estudiar, esta
informacién se obtienen a partir de los datos que proporcionan las fuentes primarias, que
pueden ser escritas, orales y no escritas.

La fuente es todo vestigio o huella del pasado, no sélo los documentos que sirven de
prueba a la historiografia positivista, centrada en la mayoria de los libros escolares. Las fuentes
proporcionan informacidn general y particular de cada época, éstas se someten a un proceso de

critica a través de distintas técnicas.



Wineburg ( 1999:3) afirma que el trabajo con fuentes es importante porque permite el
desarrollo de las habilidades cognitivas especificas de la ciencia histérica, utiliza los conceptos y
procedimientos que permiten aprehender el pasado, estos pueden ser heuristicos para analizar
el origen de la fuente, su corroboracion y su contextualizacion, asi como los conceptos de
segundo orden que sugiere Peter Seixas, y Carla Peck ( 2011: 9 ) relevancia histdrica, evidencia,
empatia, dimension ética, causalidad, entre otros.

¢Qué habilidades o aprendizajes desarrollan los alumnos mediante la interaccidon
sensible y racional con las fuentes histéricas primarias a partir del planteamiento de situaciones
problematicas?

a) Obtener aprendizajes a partir de las experiencias de abordar la ensefianza de la historia
escolar con una vision diametralmente opuesta a la ensefianza de una historia romantica,
catequistica o como dice Pagés y Santisteban una historia museo.

b) Confrontar al alumno, no sélo con sus propias representaciones sociales, producto del
acceso a fuentes secundarias oficiales, como los libros de texto sino también con las narrativas
del propio maestro

c) Conocer versiones distintas de los hechos, sucesos o acontecimientos del pasado y
contradictorias a las narrativas oficiales y de dominio publico.

d) Comprender que el tiempo histérico es mds que la acumulacién de fechas con datos
de eventos y nombres sin sentido para los estudiantes

e) Desarrollar la capacidad de andlisis critico con base en conceptos o categorias desde
distintas perspectivas.

f)  Reconocer que un hecho o proceso suscita diferentes interpretaciones y que la
argumentacién bien sustentada en fuentes histdricas es la que hace la diferencia

g) Comprender que el tiempo histéorico estd formado por una serie de relaciones
conceptuales entre la cronologia, la duracidn, los cambios, las rupturas, las causas y
consecuencias, la relacién pasado-presente-futuro.

h) Reflexionar en que el tiempo histdrico no es una categoria natural sino una construccién

social



i) Facilitar el protagonismo del propio estudiante en la reconstrucciéon de la historia, a

partir del contenido problemdtico de la misma disciplina

Conclusiones

Hasta ahora se expresa que:

Para los normalistas la visidon de la historia como asignatura, a partir de la
interaccion con fuentes primarias sufrid una modificacién, se dieron cuenta que
la historia no solo se refiere a los contenidos escolares que marcan los
programas.

El conflicto cognitivo que provoca una versidn distinta a las narrativas
oficiales sobre la representacién que la colectividad tiene de la imagen de los
héroes nacionales se convirtié en un problema real que estimulé la curiosidad y
la voluntad para continuar en la indagacién del tema.

Para los estudiantes quedé claro que la forma de abordar la historia es
totalmente diferente a las experiencias que obtuvieron durante la primaria, la
secundaria y el bachillerato: ya no mds una historia museo, como dice Pagés y
Santisteban.

La interaccién con las fuentes primarias despertd en los estudiantes
ciertos sentimientos de empatia, no Unicamente hacia el hecho o personaje, sino
también hacia el contacto sensible y material con las propias fuentes primarias,
no solo por su antigliedad sino también por sus caracteristicas materiales.

La aplicacion de guias analiticas para analizar las fuentes primarias
propicia el desarrollo de la capacidad de andlisis critico en base a conceptos o

categorias desde distintas perspectivas.

Por lo anterior se afirma que la interaccién con fuentes histéricas primarias es una

posibilidad para abordar una historia escolar critica, que permite desarrollar el pensamiento

histérico, porque un hecho o proceso esta expuesto a diferentes interpretaciones y que la



argumentacion bien sustentada en fuentes histdricas permite aproximarse a los hechos, que no

a la verdad.
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